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RESUMO

Esta pesquisa se insere na discusséo sobre as praticas para o ensino da leitura
nos anos finais do ensino fundamental. Sob essa 6tica, quais sdo as praticas
para o ensino da leitura que os professores dos componentes curriculares mais
utilizam em suas aulas? Além disso, como os professores concebem 0 ensino
da leitura por meio das habilidades pertencentes a matriz do Saeb? O presente
estudo objetiva de modo geral, analisar a percepcéo dos professores da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Presidente Tancredo de Almeida Neves a
respeito do ensino da leitura nos diversos componentes curriculares do Ensino
Fundamental 1. As discussdes teoricas desse trabalho sdo apoiadas em
autores como Solé (1998), Mansur e Pacheco (2016), Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2010), Céandido (2004), Geraldi (2006) e Cosson
(2014) dentre outros que refletem a respeito da leitura. Esse estudo é de
natureza qualitativa; aplicada; descritivo-explicativa, adotando o levantamento
bibliografico, o questionario semiestruturado e a analise documental como
meios para acesso aos dados e a consequente reflexdo sobre eles. Os
resultados mostraram a percepcdo de evidéncias no tocante ao ensino da
leitura com foco no desenvolvimento de habilidades leitoras pelos alunos, quais
sejam: todos os professores concordam que devem ensinar procedimentos de
leitura em suas disciplinas, mas as sequéncias didaticas ndo séo claras quanto
a efetivacdo dessas praticas; ainda que todos os docentes reconhecam ter
recebido orientacéo a respeito das habilidades da matriz do Saeb, parte deles
apresentam insegurangca em expressar uma concepgdo sobre o termo; as
sequéncias didaticas evidenciam a exploracdo de préaticas de ensino que se
voltam quase sempre para o desenvolvimento de uma mesma habilidade, nédo
ficaram patentes praticas de ensino que explorassem a diversidade de
habilidades tanto da matriz do Saeb quanto para além dela; todos os
componentes curriculares do Ensino Fundamental 1l da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Presidente Tancredo de Almeida Neves exploram praticas
de ensino a partir do estudo dos géneros discursivos, contudo, as atividades
propostas nas sequéncias quase sempre exploram as mesmas praticas —
respostas a perguntas relativas aos conteudos da disciplina, extracdo de
informacgdes explicitas, sublinhar o que foi mais relevante para o aluno. Frente
a esses resultados foram feitas duas proposicbes para o incremento de
melhorias nas praticas de ensino da leitura na escola: a literatura como elo
interdisciplinar e a visdo de escola como comunidade de leitores.

Palavras-chave: Ensino da leitura. Componentes curriculares. Habilidades
leitoras.



ABSTRACT

This research is part of the discussion on practices for teaching reading in the
final years of elementary school. From this perspective, what are the practices
for teaching reading that teachers of the curricular components most use in their
classes? Furthermore, how do teachers conceive the teaching of reading
through skills belonging to the Saeb matrix? The present study aims, in general,
to analyze the perception of teachers at the Presidente Tancredo de Almeida
Neves State Elementary School regarding the teaching of reading in the various
curricular components of Elementary School II. The theoretical discussions of
this work are supported by authors such as Solé (1998), Mansur and Pacheco
(2016), Bortoni-Ricardo, Machado and Castanheira (2010), Candido (2004),
Geraldi (2006) and Cosson (2014) among others that reflect on reading. This
study is qualitative in nature; applied; descriptive-explanatory, adopting the
bibliographic survey, the semi-structured questionnaire and the documental
analysis as means to access the data and the consequent reflection on
them. The results showed the perception of evidence regarding the teaching of
reading with a focus on the development of reading skills by the students,
namely: all teachers agree that they must teach reading procedures in their
subjects, but the didactic sequences are not clear as to the effectiveness of
these practices; although all professors acknowledge having received guidance
regarding the skills of the Saeb matrix, some of them are insecure in expressing
a conception about the term; the didactic sequences show the exploration of
teaching practices that are almost always aimed at the development of the
same skill, teaching practices that explore the diversity of skills both in the Saeb
matrix and beyond were not evident; all curricular components of Elementary
Education Il of the Presidente Tancredo de Almeida Neves State Elementary
School they explore teaching practices based on the study of discursive genres,
however, the activities proposed in the sequences almost always explore the
same practices — answers to questions regarding the subject's contents,
extraction of explicit information, highlighting what was most relevant to the
student. In view of these results, two proposals were made to increase
improvements in reading teaching practices at school: literature as an
interdisciplinary link and the view of the school as a community of readers.

Keywords: Reading teaching. Curricular components. Reading skills.
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INTRODUCAO

Aos amantes da leitura, € impossivel conceber a vida sem este habito
constante. Mesmo aqueles que dizem nao gostar de ler, o fazem por alguma
necessidade diaria. Lemos pelos mais diversos motivos e, por meio da leitura,
atribuimos sentido a realidade social. Estudar o fenbmeno da leitura, sob a
conjuntura da pesquisa cientifica, permiti uma compreensdao melhor dos
impasses que dificultam o seu ensino na escola publica.

O contexto de producédo desse estudo foi paralelo a pandemia mundial
de 2020/2021 causada pela Covid-19. Foi nesse periodo de distanciamento
social, que os docentes precisaram rever praticas didaticas para trabalhar de
forma remota. Nessa circunstancia, muitos foram afetados emocionalmente,
seja pelo contexto pandémico ou pela perda de entes queridos gerada por ele.

Além das circunstancias da pandemia e de suas implicacfes na vida do
professor, houve também a necessidade de adaptacdo ao uso de recursos
tecnologicos. Por mais que as tecnologias ja4 facam parte da vida de
determinada parcela da sociedade, no cenario educacional, essa realidade
ainda é distante para muitos. Como trabalhar a leitura em um panorama de
reaprendizado? Essa pergunta ainda pode ser taxada como carente de
respostas. Pois ensinar a leitura presencialmente ndo é uma tarefa tdo simples,
imaginemos de modo remoto, em que o0 aluno precisa ser ainda mais autbnomo
em suas leituras. Mesmo dentro desse contexto, esse estudo precisou seguir
seu percurso, pois ndo havia como esperar um retorno pés-pandemia e foi
nesse panorama que essa produc¢ao escrita foi ganhando forma.

Em se tratando dessa elaboragdo, uma dissertacdo de mestrado, um
dos aspectos a mencionar € meu percurso como pesquisadora. Um trajeto
crescente, que se inicia pelas aulas da pos-graduacéo, depois, pelas leituras
realizadas, pelo levantando de dados, pela interpretacdo dessas informacoes e
por fim, pela fase mais complexa, na minha opinido, a materializacdo de tudo
iSSo na escrita. Essa senda de construcdo, revelou-se uma verdadeira escola
de aprendizado, pois € visivel, aos que acompanharam meu caminho de

estudos e escrita, 0 crescimento enquanto pesquisadora e escritora. Apesar
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das vias asperas que esse processo de estudo implica, ndo somente na vida
profissional, mas também pessoal da pesquisadora, € factivel afirmar que € um
processo formativo importante tanto para a professora, quanto para a
assessora, quanto para a pesquisadora, perfis que se somam em mim.

A oportunidade de estudar/investigar o ensino da leitura na escola
basica sO intensificou minha paixdo pelo tema. Nesse ambito, torna-se
importante relativizar sobre as circunstancias daqueles que ensinam a leitura,
os professores. Um exemplo bastante verossimil sobre esse assunto pode ser
apreciado no filme “O Substituto”, (2011) do cineasta Tony Kaye. Nele, um
professor temporario, utiliza-se da leitura como um instrumento contra a
imolacéo intelectual. Sua postura leva os alunos, no filme, a questionarem a
realidade de imposicdes e influéncias sociais hegemodnicas na qual estéo
inseridos. Um dos pontos mais interessantes nesse filme é a atitude do
professor que motiva e se deixa motivar ao perceber a leitura como instrumento
de libertagcdo na vida dos alunos. Muitos desses estudantes, encontravam-se
nas mais diversas situagdes de vulnerabilidade social.

Esse filme me fez refletir a respeito das praticas de ensino e da atitude
tomada diante delas. Observar como o professor ensina a leitura é relevante,
pois implica diretamente no modo como o aluno aprende. Cabe frisar que ndo
h& uma formacao especifica para tornar alguém um especialista ou mestre de
leitura, simplesmente se aprende lendo. Pressupde-se que quanto mais lemos
mais nos tornamos aptos a incentivar e a orientar o outro nas veredas do
aprendizado por meio da leitura.

N&do se aprende sem a leitura e, quando mencionamos a nocao de
leitura aqui, incluimos a leitura de mundo e a interpretacdo da realidade na qual
estamos inseridos. Insurge-se nesse cenario uma das atribuicbes da escola —
reduzir a desigualdade social por meio do conhecimento. Entretanto, a escola
como espaco de aprendizagem ndo pode funcionar apenas como palco de
discussdo dessa desigualdade e continuar a difundir os mesmos valores
sociais de outrora.

E nessa circunstancia que nos questionamos se as oportunidades

laboradas na escola sao realmente igualitarias, pois os alunos nédo provém dos
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mesmos ensejos sociais. Dai a importancia da emancipacao intelectual
discutida por Ranciére no seu livro “O mestre ignorante: cinco licdes sobre a
emancipacdo social’” (2007). Para o autor, todo ser é capaz de aprender
sozinho, ndo que a figura do professor precise desaparecer, mas que possa
ensinar e dar autonomia, permitindo ao aluno construir sua aprendizagem.

Assim, mediante os entraves antagonicos vivenciados na escola quanto
a leitura, vasculho em minha memoria os quinze anos de experiéncia como
professora de Lingua Portuguesa no ensino fundamental Il e no ensino médio.
Na rotina do planejamento docente, presenciava constantemente a orientacao
dada pelo coordenador pedagdégico sobre a importancia do ensino da leitura na
disciplina que ministrava, Lingua Portuguesa. Pude observar também, o
mesmo movimento nas demais areas do conhecimento. Sob essa perspectiva,
por mais que houvesse a orientacdo pedagodgica para o trabalho com a leitura
em todos os componentes curriculares, a obrigatoriedade sempre pesava mais
para a disciplina Lingua Portuguesa.

Essa situagcédo, agucou minha curiosidade. A partir de entdo, comecei a
observar como as demais areas de conhecimento ensinavam a leitura. Quais
eram as praticas usadas no ensino dos diversos géneros discursivos?® préprios
dessas disciplinas. Nesse movimento, presenciei também a orientacdo a
respeito do desenvolvimento das habilidades que constam nas matrizes do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica (Saeb) pela coordenacao
pedagdgica da escola. Essa orientacao incluia todas as disciplinas do curriculo.
Um trabalho que nem sempre era compreendido pelos demais professores que
nao lecionavam Lingua Portuguesa.

Seria essa pratica de orientacdo uma tentativa de incluir todos os
docentes no fomento ao ensino da leitura? Essa inquietacdo me acompanhava

sempre. Por isso, esta pesquisa se insere na discussao sobre as praticas para

! Neste estudo, utilizaremos na maior parte do tempo a expressdo géneros discursivos,
pois levamos em consideracao outras formas de producado e intencdo comunicativa. Segundo
Bakhtin (2003) os géneros do discursivo sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados” (p.
261-262). Essa nocdo melhor expressa as implicacdes do ato de comunicagdo. Entretanto,
ocasionalmente a palavra texto podera ser utilizada, pois € o vocabulo mais usado pelos
professores no ambiente escolar.
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o ensino da leitura, levando em consideracdo a afirmativa de que todo
professor é responsavel pelo ensino da leitura. E essa inquietacdo que justifica
o titulo desse trabalho.

Sob essa Otica, quais sdo as préaticas para o ensino da leitura que o0s
professores dos componentes curriculares mais utilizam nos anos finais do
Ensino Fundamental? Além disso, como concebem o ensino da leitura por meio
das habilidades pertencentes a matriz do Saeb? A relevancia dessas
perguntas, como dos possiveis caminhos levantados por essa pesquisa revelou
contribuicdes significativas para a identificacdo de praticas mais produtivas
guanto ao ensino da leitura nas séries finais do ensino fundamental II.

E importante esclarecer que essa etapa escolar foi escolhida, por ser a
modalidade que da continuidade as praticas para o ensino da leitura nos anos
iniciais do ensino Fundamental e por ser a ponte de entrada para o ensino
Médio. Para nos situarmos melhor no tocante as modalidades de ensino
bésico, relembremos que o ensino da leitura é iniciado desde a educacgdo
infantil, perpassando os anos iniciais (1° ao 5° ano) e finais (6° ao 9° ano) do
ensino fundamental e o ensino médio (1°, 2° e 3°ano).

Nas séries finais do ensino fundamental, como em qualquer outra etapa
de ensino, o professor se utiliza da leitura para ensinar os conteddos. Essa
afirmativa nos faz refletir sobre a concepcdo da leitura enquanto objeto de
conhecimento a ser ensinado por todos os professores. Sob esse olhar, a
pratica do ensino da leitura deveria ser habitual em todas as disciplinas do
curriculo escolar, contudo, essa atribuicdo ainda € bastante rotulada ao
componente de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, as autoras Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2010, p.16) afirmam que todo professor €& por
definicdo um agente de letramento e que todo professor precisa se familiarizar
com metodologias voltadas para as estratégias facilitadoras da compreenséo
leitora.

Importante abrir um paréntese aqui para observamos que na citacao
acima, a autora utiliza a expresséo estratégias para ensinar a leitura. Outros
autores utilizam essa mesma palavra ou sinbnimos para designar significados

semelhantes. Por exemplo, Coll (1987), apud Solé ( 1998), define estratégias
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como sendo “procedimento, com frequéncia chamado de regra, técnica,
meétodo, destreza ou habilidade, € um conjunto de acbes ordenadas e
finalizadas, isto é, dirigidas a consecucao de uma meta.” (p. 68). A autora Solé
(1998) considera estratégia, um procedimento de cunho elevado que abrange a
presenca de objetivos a serem realizados, 0 planejamento de acdes
desenvolvidas no intuito de atingi-las, bem como sua avaliacédo (p.70). Kleiman

(2004) aborda as noc0es, estratégias e habilidades, do seguinte modo,

[...] se o ensino de leitura for entendido como o ensino de
estratégias de leitura, por uma parte, e como O
desenvolvimento das habilidades linguisticas que sao
caracteristicas do bom leitor, por outra. Tanto estratégias como
habilidades sdo necessarias, porém nao suficientes, para
realizar o ato de ler (p. 49).

Kleiman (2004) coloca que tanto o ensino de estratégias como o
desenvolvimento de habilidades sdo necessarias para ensinar leitura, contudo,
0 emprego desses termos nao dificulta a empregabilidade a que se destinam.
Ainda retomando a citacdo de Kleiman (2004), cabe enfatizar que a autora
expOe a complexidade do ato de ler e que esse processo nao pode ser limitado
somente a utilizacdo de estratégias ou de habilidades. Aqui, utilizaremos na
maior parte do tempo a expressao praticas para o ensino da leitura, pois
envolve toda acdo organizada, seja com o foco em estratégias ou em
habilidades, que se destina a ensinar e a estimular a leitura na escola. Em
sentido similar, o termo habilidades, sera bastante empregado, pois é utilizado
em conjunto com 0s seus descritores nas matrizes do Saeb. Além disso, o
ensino de habilidades € um dos objetivos dessa pesquisa, sendo entendida,
também, como uma pratica para formar e ensinar leitores na escola. Por isso
tudo, justifica-se a necessidade de usar essa palavra varias vezes.

Por essa logica, a escola € 0 espaco constituido para se refletir sobre as
metodologias utilizadas no processo ensino-aprendizagem. Entdo, € o lécus
para discutir o ensino da leitura, que deve ter seu foco, ndo somente na
absorcdo de conhecimentos escolarizados, mas na percepcdo de que é a
leitura um dos meios para que o crescimento humano aconteca. Ler para

compreender é um direito legal garantido constitucionalmente, pois a educacao
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s6 acontece de modo efetivo se 0 aluno compreender aquilo que €. Desse
modo, € necessario vislumbrar a percepcdo desse espaco de aprendizado
como uma comunidade leitora (COSSON, 2014, p.97). Essa visdo é
fundamental para a continuidade de processos formativos sobre a leitura, pois
nao deve haver uma ou outra disciplina a incentivar e promover a leitura. Pelo
contrario, esse é um desafio a ser enfrentado pela escola enquanto
comunidade, onde todos enxergam na leitura um instrumento de mudanca
pessoal, social e cultural.

As reflexdes até este momento apresentadas, e as discussdes teoricas
gue embasam esse estudo sdo apoiadas em autores como Bakhtin (1997),
Solé (1998), Mansur e Pacheco (2016), Bortoni-Ricardo, Machado e
Castanheira (2010), Candido (2004), Geraldi (2006) e Cosson (2014) dentre
outros que refletem a respeito da leitura. Enfatizo as abordagens das autoras
Solé (1998); Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010) que versam
reflexdes importantes acerca do ensino da leitura na escola, além de discutirem
0 ensino da leitura por meio de estratégias. Os outros autores trazem
necessarias contribuicdes, focando ideias que acrescem as colocacdes dessas
autoras.

Diante das discussfes abordadas até entdo, o estudo em evidéncia
objetiva, de modo geral, analisar a percepcdo dos professores da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Presidente Tancredo de Almeida Neves a
respeito do ensino da leitura nos diversos componentes curriculares do ensino
fundamental Il. Como objetivos especificos, o estudo visa: entender como o
ensino da leitura € tratado nos diversos documentos legais que orientam o
curriculo escolar; assimilar a discussao tedrica em torno do desenvolvimento
de habilidades de leitura acessando as contribui¢cdes da psicolinguistica para a
guestao da leitura; analisar as praticas de ensino da leitura dos professores da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente Tancredo de Almeida
Neves a fim de identificar suas concepcdes sobre o0 ensino da leitura na escola;
perceber em que medida a escola pesquisada se configura como uma

comunidade leitora.
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A pesquisa € um estudo de natureza qualitativa; aplicada; descritivo-
explicativa, adotando o levantamento bibliografico, o0 questionario
semiestruturado e a andlise documental como meios para acesso aos dados e
a consequente reflexdo sobre eles.

Com base nos objetivos definidos a dissertacdo foi dividida em trés
secdes. A primeira é um estudo bibliografico nos seguintes documentos: Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional; Diretrizes Curriculares Nacionais;
Plano Nacional de Educacéo; e Parametros Curriculares Nacionais. Todos eles
sdo observados a partir das orientacdes dadas no tocante ao ensino da leitura.
ApoOs essa parte discorremos a respeito da organizacdo do Curriculo Escolar
do Estado do Acre por meio de habilidades, para fechar a secdo com a
abordagem do ensino da leitura por meio do desenvolvimento de habilidades,
inclusive as que constam nas matrizes do Saeb e a reflexdo a respeito de
praticas para o ensino da leitura nas séries finais do Ensino Fundamental I1.

A segunda secéo trata dos procedimentos metodolégicos voltados para
a obtencao dos dados coletados. Nela, faremos a relagéo dos dados obtidos do
qguestionario com a analise das sequéncias didaticas. Por fim, na terceira e
altima secao, proporemos dois elementos promissores no tratamento do ensino
da leitura: a literatura como um elo interdisciplinar que pode contribuir com o
fomento ao ensino da leitura por todas as areas de conhecimento e a escola

engquanto comunidade de leitores.
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1. O ENSINO DA LEITURA NA ESCOLA: O QUE DIZEM OS
DOCUMENTOS LEGAIS

Os documentos legais considerados para nossa reflexdo a respeito do
ensino da leitura compdem orientagdes curriculares em ambito nacional que
reconhecem, em sua elaboracdo, a existéncia de mudltiplas realidades
escolares com suas respectivas problematicas locais e regionais. Além disso,
consistem na reunido de procedimentos complexos e arquitetados com certo
idealismo que objetivam dirigir 0 processo ensino-aprendizagem em suas
etapas. E importante apontar que esses documentos reproduzem praticas
ideologicas e os efeitos delas em relacdo aos sujeitos que sdo o alvo de
alcance dessas orientacoes.

Nesse contexto € importante observar como se da a operacionalizacao
dessas orientacdes construidas a partir de uma percepcao genérica do ensino
no pais e as incoeréncias que se forjam no transito entre o documento oficial e
o chdo da escola considerando aspectos como a recepcao deles feita pelo
professor e pela escola como um todo. A realidade do ensino em nosso pais,
no entanto, ndo € o reflexo desses documentos e, menos ainda, € o impulso
inicial para a elaboracdo dessas propostas.

Apesar da consciéncia a respeito do lugar desses documentos na
conjuntura de ensino apresentada acima, de suas limitacdes no que diz
respeito ao processo de emancipacdo dos sujeitos que habitam o universo
escolar, para os fins desse trabalho trataremos as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), o
Plano Nacional de Educacéo (PNE) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) como orientagcbes, de todo modo, ja institucionalizadas, a respeito do
curriculo e que, desse modo, tém algo a dizer a respeito de temas como o
ensino da leitura no interior da instituicdo escolar. E nesse sentido que esses
documentos interessam ao nosso estudo. Queremos saber qual a perspectiva
que eles assumem em relacéo a leitura e ao ensino da leitura nos diferentes

componentes curriculares.
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As diretrizes sobre a importancia da leitura estdo presentes em
documentos legais? como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional®;
as Diretrizes Curriculares Nacionais*; o Plano Nacional de Educacdo® e os
Parametros Curriculares Nacionais®. Todos esses registros mencionam a
leitura como essencial para o processo ensino-aprendizagem.

A LDB, ao citar o objetivo do Ensino Fundamental em seu artigo 32°,
afirma que para a formacéo béasica do cidaddo € necessario o desenvolvimento
da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo (BRASIL, 1996). Do mesmo modo, as DCN
trazem em seu art. 7° das diretrizes para o Ensino Fundamental de nove anos,
o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo (BRASIL, 2010, pag.2). Essas
diretrizes apontam normas obrigatérias para a educacao basica; como também
orientam, teoricamente, o planejamento curricular dos sistemas educacionais
de ensino.

Ja o PNE, por sua vez, estabelece 20 metas a serem implantadas até
2024, sendo o 7° objetivo, o alcance nacional das médias do Ideb — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Baésica, como reflexo da melhoria da
aprendizagem e do fluxo escolar. A sétima meta esta diretamente associada a

avaliacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, o Saeb, através de

2 Doravante utilizaremos as seguintes siglas para nos referir a estes documentos
respectivamente: LDB, DCN, PNE e PCN.

3 LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi criada em 1961, seguida por uma
versdo em 1971, que vigorou até a promulgacdo da mais recente em 1996. Sancionada pelo
entdo presidente da época Fernando Henrique Cardoso. Disponivel em:
https://www2.camara.leqg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes mistas/ siglario 2/ 1/ LDB.
html. Acesso em: 27/11/2020

4 DCN — As Diretrizes Curriculares Nacionais asseguram a formacgdo basica, com base
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), definindo competéncias e diretrizes para a
Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Sua ultima atualizacdo foi em
2013. Sancionada pelo entdo presidente Dilma Rousseff. Disponivel em: http://
portal.mec.qgov.br/ index.php? option= com docmané& view= download& alias=13448-diretrizes-
curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 27/11/2020.

5 PNE - O Plano Nacional de Educacao para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n°
13.005/2014 definiu 10 diretrizes que devem guiar a educacao brasileira neste periodo e
estabeleceu 20 metas a serem cumpridas na vigéncia. Sancionada pela presidente Dilma
Rousseff. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/. Acesso em: 27/11/2020

6 Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial para a educagéo no
Ensino Fundamental em todo o Pais. Sancionada pelo entdo presidente da época Fernando
Henriqgue Cardoso. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso
em: 27/11/2020.



https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes%20mistas/%20siglario%202/%20I/%20LDB.%20html
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes%20mistas/%20siglario%202/%20I/%20LDB.%20html
http://pne.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
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testes de proficiencia em leitura, célculo e interpretacdo nos dominios da
Matematica.

Com base nas colocacgdes expostas sobre a LDB e as DCN, depreende-
se que a leitura e o calculo, nesses documentos, sdo considerados elementos
basicos para o processo ensino-aprendizagem como um todo. Ja o PNE Vvé a
leitura enquanto objetivo a ser alcancado. E nesse cenario que os PCN diferem
dos demais documentos, pois apresentam de maneira mais singular
direcionamentos voltados para o ensino da leitura. Nao que esse registro
documental contemple toda a complexidade que é o ato de ler, mas, dentre os
documentos que orientam a educacdo brasileira, € o mais especifico no tocante
as diretrizes sobre a importancia do ensino da leitura na escola.

Os PCN séao divididos nas modalidades do Ensino Basico: Fundamental
I, I e Ensino Médio, trazendo concepcdes tedricas sobre o ensino da leitura
gue vao ao encontro de uma visdo mais interacionista’ da linguagem. Os PCN
(1998) dos anos finais do Ensino Fundamental, por exemplo, definem a

linguagem como

Acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica,
um processo de interlocugéo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua historia. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre
amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal quanto na
producdo de uma crénica, uma novela, um poema, um relatério
profissional (p. 20).

Nessa perspectiva, a linguagem € um fenémeno que se constréi e se
ressignifica a partir das vivéncias sociais, ou seja, é por meio da linguagem que
compreensdes da realidade a qual se esta inserido sdo validadas ou néo,
permitindo desse modo a mutabilidade do individuo que se transforma

constantemente por toda a vida. Desse modo, para os PCN (1998),

7 A perspectiva interacionista da linguagem abordada nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental Il, reforca que pela linguagem o ser humano se
comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilham ou
constroem visGes de mundo, e produzem cultura. Disponivel em: PCNs Fund Il.pdf. ACESSO
em: 27/11/2020


file:///D:/Artigo%20PCNs%20x%20Matriz%20de%20ReferÃªncia/PCNs%20Fund%20II.pdf
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Em sintese, pela linguagem se expressam ideias, pensamentos
e intencbes, se estabelecem relagbes interpessoais
anteriormente inexistentes e se influencia o outro, alterando
suas representacdes da realidade e da sociedade e o rumo de
suas (re)acoes (p. 20).

A construcao da realidade social ndo se da de outra forma, a ndo ser por
meio das linguagens que cria mecanismos para que o ato de comunicagéo
aconteca. S&8o as cartas, 0s anuncios, as imagens, a fala, enfim, cada género
discursivo existe para um fim especifico de interacdo. Um dos modos de
producdo dos sentidos dessas articulagbes da linguagem e das interacdes
produzidas por ela é a leitura.

Os PCN (1998) do Ensino Fundamental Il colocam a leitura e a escrita
como capacidades essenciais. E mesmo sendo atividades conexas, para 0s
fins deste trabalho, nos preocupemos apenas com a leitura e 0os processos de
ensino nela implicados como, por exemplo, 0 ensino para a construgao de
habilidades. Essa capacidade de ler exige o contato com os mais diversos
géneros discursivos que compdem o elenco de temas explorados nas
disciplinas, o que significa possibilitar as mais diversas formas de ler. Isso é
uma clara explicitacdo da necessidade de esmiucar esse universo da leitura
multipla nos mais variados componentes curriculares.

Sob essa perspectiva nos colocamos frente a um dos grandes desafios
vividos pela escola e pela educacdo de modo geral em torno do ensino da
leitura. Historicamente, esse ensino esteve ligado a uma Unica disciplina do
curriculo escolar. O professor de Lingua Portuguesa, desse modo, seria o
sujeito responsavel por ensinar a ler. SO a ele cabia essa missdo. Os demais
professores dos componentes curriculares ndo se viam preocupados, pelo
menos € o que diz o senso comum, com metodologias de ensino da leitura.
Essa realidade vivida por grande parte das instituicbes de ensino do pais foi
percebida e traduzida nos documentos legais. Os PCN (1998), por exemplo,

reforcam:

a

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao
universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a
produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os textos das
diferentes disciplinas, com o0s quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, nao
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consegue manejar, pois nao ha um trabalho planejado com
essa finalidade. Um exemplo: nas aulas de Lingua Portuguesa,
ndo se ensina a trabalhar com textos expositivos como os das
areas de Historia, Geografia e Ciéncias Naturais; e nessas
aulas também néo, pois considera-se que trabalhar com textos
€ uma atividade especifica da area de Lingua Portuguesa (p.
21).

O texto dos PCN (1998) dos anos finais reitera que a tarefa de formar
leitores proficientes ndo se restringe a disciplina Lingua Portuguesa, pois toda
disciplina precisa de compreensdo dos géneros discursivos pertencentes ao
seu componente curricular, visto que nem todo texto € autoexplicativo (BRASIL,
1998, pag. 31-32). Nesse sentido, fica claro que ensinar a ler € dever de todos
0s que lecionam, ndo sendo tarefa exclusiva de uma ou duas disciplinas do

curriculo escolar.

1.1 Habilidades de leitura na Base Nacional Comum Curricular® e no

Curriculo de Referéncia Unico do Acre.

Antes mesmo de discorrermos sobre a BNCC e sua associacdo com o
Curriculo de Referéncia Unico do Acre no que compete a leitura, cabe
mencionar que o caminho percorrido para a construcdo da BNCC sofreu
contestacdo quanto a sua organizagcdo e processo de participacdo da
sociedade, contudo, esse documento segue em vigéncia atualmente e esta
sendo implantado nos sistemas de educacéo brasileiros.

A controvérsia sobre a metodologia utilizada pelo MEC resultou em uma
conversacao no dia 25 de abril de 2016, designada Coléquio Nacional — A Base
em Questao: desafios para a educacao e ensino no Brasil. A ampla consulta de
participagdo docente e sociedade civil na construcdo da BNCC foi realizada
apenas pela internet, o que ndo permitiu a realizacdo de um debate mais

democratico. Assim, na BNCC consta que sua organizagao:

contou com a participacdo dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, depois de ampla consulta & comunidade

8 Doravante utilizaremos a sigla BNCC para nos referirmos a este documento.
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educacional e a sociedade, conforme consta da apresentacao
do presente documento (BRASIL, 2018, p.22).

No entanto, o documento da BNCC foi apresentado para consulta ja
semiestruturado ficando a cargo dos envolvidos uma contribuicdo parcial e sem
um debate mais aprofundado sobre a conjuntura do documento. A participacéo
pela internet permitia a concordancia, discordancia e até mesmo a
possibilidade de modificacdo das habilidades apresentadas. Porém, ndo abria
espaco para o apontamento de novas propostas dentro do texto.

Mas, apesar dos impasses que envolvem a construcdo da BNCC, ela é o
documento nacional vigente no tocante a orientacdo dos curriculos do Ensino
Basico por unidades federativas. Isso é parte da reflexdo que se faz em seu

texto:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Béasica, uma vez que tais aprendizagens s6 se
materializam mediante o0 conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em agdo (BRASIL, 2018, p.16).

Pode-se perceber que as orientacdes gerais dadas pela BNCC nédo tém
a intencao de substituir o curriculo escolar. Pelo contrario, a construcdo desse
curriculo deve considerar o contexto da escola. Os documentos legais, como a
base, devem servir apenas como norteadores do fazer cotidiano desses
curriculos. Apesar de todo esse cuidado, na maioria das vezes, a
implementacdo das orientacdes da BNCC no curriculo das escolas tem sido
conduzida de modo técnico por grupos de especialistas que fazem as
adaptacdes sem o respaldo dos sujeitos que lidam diretamente com o
fenbmeno educacional como as equipes gestoras e o0s docentes. Talvez o
transito da BNCC até a instituicdo escolar seja um problema igual ou maior do
gue o proprio processo de implementacéo da base descrito acima.

Mesmo assim, a partir da homologacdo dessa proposta de curriculo
comum, cada estado precisou adaptar seu curriculo as diretrizes da BNCC.
Isso n&o foi diferente com o Curriculo de Referéncia Unico do Acre, ocorrendo

assim, em 2018 seu processo de reelaboracao e, em 2019, o do Ensino Médio.
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A BNCC orienta as aprendizagens esperadas a cada série escolar e
apresenta uma organizacdo em torno de competéncias gerais e habilidades
especificas a serem alcancadas nas séries e etapas de ensino. Essa estrutura
n&o diverge da atual composicéo do Curriculo de Referéncia Unico do Acre que
foi reelaborado a luz da BNCC. Ambos os documentos explicitam orientacdes a
respeito do ensino da leitura e das habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos a partir da atuacao do professor, tais como: interpretar, compreender,
selecionar argumentos, elaborar mapas tematicos, selecionar aspectos do
texto, dentre outras.

Estratégias de ensino da leitura que vislumbrem o desenvolvimento
dessas habilidades sdo recomendadas tanto pela BNCC quanto pelo Curriculo
de Referéncia Unico do Acre a todas as disciplinas do curriculo escolar. Para
uma formacdo de qualidade que tenha como objetivo formar leitores
autbnomos é imprescindivel que todas as disciplinas do curriculo escolar
estejam intensamente mergulhadas nesse movimento de ensino das
habilidades leitoras. Essas orientacfes podem ser percebidas na descricdo das
seguintes habilidades presentes na BNCC:

Matematica: (EM13MAT103)° Interpretar e compreender'® textos

cientificos ou divulgados pelas midias, que empregam unidades de medida de
diferentes grandezas e as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou nao
pelo Sistema Internacional (SI), como as de armazenamento e velocidade de
transferéncia de dados, ligadas aos avancos tecnoldgicos.

Matematica: (EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de
pesquisas estatisticas apresentadas em relatorios divulgados por diferentes
meios de comunicacédo, identificando, quando for o caso, inadequac¢fes que
possam induzir a erros de interpretagdo, como escalas e amostras né&o

apropriadas.

 Os codigos gue aparecem antes das habilidades séo referentes a etapa educacional,
faixa etéria, disciplina, campo de experiéncia e a posicdo da habilidade na numeracéo
sequencial no campo de experiéncia para cada faixa etaria.

1 Os termos sublinhados foram destacados por nés como forma de enfatizar
habilidades relacionadas a aprendizagem da leitura. Elas constam tanto na BNCC como no
Curriculo Unico de Referéncia do Acre.
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Ciéncias: (EF09CI16) Selecionar _argumentos sobre a viabilidade da

sobrevivéncia humana fora da Terra, com base nas condi¢cdes necessarias a
vida, nas caracteristicas dos planetas e nas distancias e nos tempos envolvidos
em viagens interplanetérias e interestelares.

Geografia: EF0O7GE09) Interpretar e elaborar mapas tematicos e

historicos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com informacdes
demograficas e econbmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrbes
espaciais, regionalizagdes e analogias espaciais.

Historia: (EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudancas econémicas,

culturais e sociais ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do
pais no cenario internacional na era da globalizagéo.

E, também, na descricdo das habilidades presentes no Curriculo de
Referéncia Unico do Acre:

Matematica: (6° ano) Analisar, interpretar, formular e resolver situacdes-

problema, compreendendo diferentes significados das operacdes envolvendo
nameros inteiros.

Histoéria: (7° ano) Identificacdo e comparacdes das vinculacfes entre as

reformas religiosas e 0s processos culturais e sociais do periodo moderno na
Europa e na América.

Ciéncias: (7°ano) Levantamento de hipéteses. Busca de informacdo em

fontes variadas (livros, revistas de divulgacdo cientifica, atlas, jornais, sites,
entrevistas, experimentacao etc.).

Geografia: (8° ano) Interpretacdo de dados, tabelas, gréficos e textos.
Interpretacéo de graficos e tabelas.

Como pode-se perceber na descricdo dessas habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos da educacdo béasica, o repertorio de géneros
discursivos a serem explorados a partir de metodologias de ensino da leitura é
vasto — textos cientificos, reportagens, artigos de opinido, tabelas, gréficos,
amostras de pesquisa, mapas, escalas, ensaios histdricos e geograficos,
cartogramas, dentre outros. O ensino da leitura ndo pode partir da ideia de que

os alunos ja tém dominio do uso social de todos esses géneros. Pelo contrério,
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deve-se partir da necessidade de desenvolver habilidades que contribuam para
esse uso social por parte deles.

Tanto em Matemética como em Ciéncias, Geografia ou Histéria é
necessaria uma postura que considere a leitura como instrumento de
compreensao desses textos e das realidades veiculadas neles. Enquanto essa
consciéncia do dever de ensinar leitura, de compartilhar estratégias para lidar
melhor com esses géneros néo for incorporada por todos os docentes e, por
extensdo, por todos 0os componentes curriculares, ndo podemos falar de
gualidade de ensino, especialmente do ensino da leitura.

Os verbos sublinhados nas citacdes da BNCC e do Curriculo de
Referéncia Unico do Acre — interpretar, argumentar, selecionar, relacionar,
identificar, elaborar, formular, e tantos outros — designam a agao cognitiva a ser
mediada pelo professor. Essas acdes sdo exigidas em todas as disciplinas e
conteudos do curriculo. Ndo ha como um aluno ler uma reportagem a respeito
da viabilidade da sobrevivéncia humana fora da Terra sem, por exemplo,
acessar a habilidade de interpretar essa reportagem. Do mesmo modo, ndo ha
como ler uma amostra de pesquisa sem que se tenha convivido com esse
modo de construcao textual. Fica claro, entdo, que o estudo a partir do ensino
de habilidades de leitura ndo pode prescindir de um esfor¢co conjunto de todos
os docentes do Ensino Fundamental I, locus de nossa pesquisa, bem como
dos componentes curriculares que eles ministram.

A BNCC e o Curriculo de Referéncia Unico do Acre, por trabalharem
com habilidades a serem desenvolvidas nos alunos, aproximam-se de outro
documento importante nessa discussao. O Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica — Saeb utiliza matrizes de referéncial® para aferir os indices de
qualidade no que tange a leitura e ao calculo. Essas matrizes ndo englobam
todo o curriculo escolar, mas elencam as habilidades relacionadas a
determinados contetdos considerados na construcédo dos itens que compdem
as disciplinas objeto da avaliacdo. Elas orientam a exploracdo de géneros

discursivos por meio de estratégias como: comparacdes, inferéncias,

1 As matrizes do Saeb podem ser encontradas no site do Inep. Disponivel em:
http://inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas. Acesso em: 17/08/2021.
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identificacdo de temas, teses, argumentacdes, fatos, opinides, ideias principais
etc.

As matrizes de referéncia do Saeb avaliam a qualidade do ensino a
partir do desenvolvimento de habilidades pelos alunos. Elas estédo estruturadas
em um elenco de competéncias e habilidades que acabam servindo como
influéncia para a materializacdo dos curriculos escolares, uma vez que, 0S
alunos serdo avaliados com base naquelas habilidades. Nas secdes que
seguem trataremos com mais vagar a respeito do contexto de implementacao
dessas matrizes. Por hora, enfatizamos apenas o didlogo entre elas e os
documentos que analisamos anteriormente.

Esse olhar para a BNCC, o Curriculo de Referéncia Unico do Acre e as
matrizes de referéncia do Saeb evidencia a ideia de que todo componente
curricular possui um vasto campo de temas e de géneros discursivos a serem
explorados nos momentos da leitura. Assim, cabe ao professor ser o elo
estimulando e selecionando préaticas para desenvolver nos alunos essas
competéncias leitoras. Todos esses documentos legais dialogam com os PCN
qguando reforcam que a leitura deve ser ministrada em todas as disciplinas
descentralizando desse modo a obrigatoriedade de ensinar a ler. As disciplinas,
exceto Lingua Portuguesa, quase sempre ficam mais desprovidas de
metodologias ou sugestdes para esse trabalho. Essa discussédo € explicitada
nos PCN (1998):

N&o é possivel esperar que os textos que subsidiam o trabalho
das diversas disciplinas sejam autoexplicativos. Sua
compreensdo depende necessariamente do conhecimento
prévio que o leitor tiver sobre o tema e da familiaridade que
tiver construido com a leitura de textos do género. E tarefa de
todo professor, portanto, independente da &rea, ensinar,
também, os procedimentos de que o aluno precisa dispor para
acessar os conteldos das disciplinas que estuda. Produzir
esguemas, resumos que orientem o processo de compreensao
dos textos, bem como apresentar roteiros que indiquem o0s
objetivos e expectativas que cercam o texto que se espera ver
analisado ou produzido ndo pode ser tarefa delegada a outro
professor que ndo o da propria &rea (BRASIL, 1998, p.32).

Como pode-se perceber, os PCN, carregam em seu discurso a

orientacdo do ensino da leitura por meio de procedimentos, ou seja, técnicas
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para que os alunos acessem 0s conteldos necessarios a compreensao de
determinados géneros. A BNCC e os Curriculo de Referéncia Unico do Acre
orientam e apresentam os procedimentos a serem utilizados por cada
disciplina. Portanto, a BNCC e o Curriculo de Referéncia Unico do Acre s&o
consoantes quanto a orientacdo do ensino da leitura por meio do
desenvolvimento de habilidades leitoras. Isso evidencia, nesses documentos, a
tentativa de concretizar o ensino da leitura em todas as disciplinas escolares e
materializar as diretrizes colocadas pelos PCN, que ja vigoram ha mais de vinte

anos.

1.2 As habilidades de leitura e as matrizes do Saeb

A leitura enquanto objeto de conhecimento carece de métodos para seu
ensino na escola como qualquer outro contetdo. Pedir que o aluno leia néo
significa que ele ndo tera dificuldades, pelo contrario, exige a necessidade de
mediagdo pelo professor independente do componente curricular ministrado
por ele. Com base nessa realidade, existem procedimentos de leitura, como
habilidades que podem ser construidas pelos alunos ao ler um género
discursivo. Em todas as disciplinas do curriculo escolar essa necessidade de
leitura € premente. Nessa subsecdao refletiremos a respeito disso a partir das
matrizes do Saeb, instrumento de afericdo dos niveis de leitura amplamente
utilizado nas redes de ensino, para, em seguida coloca-la em didlogo com a
perspectiva psicolinguistica de Kleiman (2004) e Solé (1998).

A literatura que trata do uso de estratégias para ensinar a ler exemplifica
a existéncia de bem mais habilidades a serem desenvolvidas no aluno do que
as gue constam nas matrizes do Saeb. Porém, sdo as matrizes, que no ensino
basico, exigem a tarefa de construir habilidades nos discentes por meio de
procedimentos. Sob essa conjectura seria possivel medir o nivel de leitura de
um estudante? Na tentativa de responder a esse questionamento temos o

Saeb, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica e o Pisa'? — Programa

2.0 Pisa - Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos — é uma avaliacdo
internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por meio de provas de
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Internacional de Avaliacdo dos Estudantes. Esses sistemas de aferimento da
qualidade educacional levantam discussfes acerca da leitura no pais e expdem
em numeros o lento crescimento de leitores.

De acordo com o levantamento da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, quarta edicdo, do ano de 2016, 44% da populacdo brasileira ndo 1€ e
30% nunca comprou um livro. Esses dados reforcam a importancia da escola
enquanto meio que fomenta o ensino da leitura, pois em muitos casos o aluno
terd um primeiro contato ou ir4 desenvolver o habito da leitura na escola.

Avaliacdes externas como as do Saeb e as do Pisa, que buscam aferir a
proficiéncia de leitura dos alunos da educacdo basica, despertam reflexdes
sobre as metodologias que sdo usadas na escola, sobre sua eficacia, e, além
disso, buscam saber se a instituicdo escolar tem conseguido despertar o gosto
e o habito da leitura.

Nesse contexto € importante conhecermos melhor o Saeb, enquanto
sistema de verificacdo da qualidade educacional de nosso pais. Esse sistema
realiza testes de dois em dois anos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, com base em habilidades que devem ser desenvolvidas a cada
etapa de ensino. O Saeb gerencia avaliacbes e questionarios para o 5°, o 9°
ano do Ensino Fundamental e para o 3° ano do Ensino Médio, buscando
explicar os resultados dos testes a partir de informacdes contextuais.

As matrizes do Saeb, desenhadas em 1997, trabalham com as noc¢des
de competéncias e habilidades (BRASIL, 2008, p.9). Essas matrizes foram
atualizadas em 2001, em razdo da ampla disseminacdo, pelo Ministério da
Educacao, dos PCN e contou com um processo de consultas especializadas e
publicas (BRASIL, 2008, p. 10). Essa atualizacdo foi realizada com a

participacédo de 500 professores de 12 estados da federacdo. Assim, o Sistema

Leitura, Matematica e Ciéncias. O exame é realizado a cada trés anos pela OCDE
(Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), entidade formada por
governos de 30 paises que tém como principios a democracia e a economia de mercado.
Paises ndo membros da OCDE também podem participar do Pisa, como € o caso do Brasil,
convidado pela terceira vez consecutiva. O objetivo principal do Pisa é produzir indicadores que
contribuam, dentro e fora dos paises participantes, para a discussdo da qualidade da educacéo
basica e que possam subsidiar politicas nacionais de melhoria da educacédo. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/o-que-e-0-pisa/21206.
Acesso em: 27/11/2020.



http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/internacional/Pisa_30.htm
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de Avaliacdo do Saeb se utiliza da matriz para elaborar as avaliacdes externas
a instituicdo escolar (BRASIL, 2008, p. 10). Ainda que o processo de
elaboracdo dessas matrizes tenha sido muito democratico a partir do olhar
oficial, as mesmas incoeréncias encontradas na forja dos documentos expostos
anteriormente aparecem na origem dessas matrizes. O compartilhamento de
sua elaboracdo de modo democratico e aberto a participacdo do maior numero
de sujeitos que lidam com o fendmeno educacional n&o foi garantido.

As matrizes de referéncia do Saeb, descritas no PDE'® (2008) (Plano de
Desenvolvimento da Educacdo), emergem em cena paralelamente a
importancia de se implantar um sistema de avaliacdo em larga escala no Brasil.
Cada matriz possui uma quantidade X de habilidades a serem ensinadas ao
longo do ano. Nela, o ensino da leitura e do célculo, é baseado em
competéncias e habilidades a serem aprendidas. Nesse sentido, de acordo
com o PDE:

a analise dos itens possibilita ao professor fazer uma reflexao
sobre a pratica do ensino da leitura (Lingua Portuguesa) da
resolucdo de problemas significativos (Matematica) em sala de
aula, cujos resultados refletem a aprendizagem de todas as
areas do conhecimento trabalhadas na escola (BRASIL, 2008,

p. 5).

Os itens de que fala o PDE sé&o as questdes que compdem o teste a ser
realizado pelos alunos. De acordo com o plano, esses itens seriam suficientes
para produzir um movimento reflexivo no professor a ponto de aprimorar suas
praticas de ensino. No entanto, o trabalho com a leitura em sala de aula
apresenta uma complexidade muito maior do que os limites que o PDE almeja

alcancar por meio das matrizes de referéncia.

13O Governo Federal, por meio do Ministério da Educagdo (MEC), langou em 2007 o
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) com o objetivo de melhorar substancialmente a
educacdo oferecida as nossas criancas, jovens e adultos. No que tange a educacéo basica, as
metas do PDE contribuem para que as escolas e secretarias de educacdo possam viabilizar o
atendimento de qualidade aos alunos. O Ideb é um dos eixos do PDE que permite realizar uma
transparente prestacdo de contas para a sociedade de como estd a educagdo em nossas
escolas. Assim, a avaliagdo passa a ser a primeira acdo concreta para se aderir as metas do
Compromisso e receber o apoio técnico / financeiro do MEC, para que a educacéo brasileira dé
um salto de qualidade. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb matriz2.pdf. Acesso em: 27/11/2020.



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matriz2.pdf
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Mesmo assim, partindo dessa reflexdo produzida por elas, para ensinar
a leitura de modo que o aluno possa desenvolver as habilidades que constam
na matriz do Saeb, o professor precisa, pelo menos, conhecer a matriz e seus
topicos, assim como as habilidades que nela constam. Em boa parte das
vezes, 0 corpo docente responsavel pelas disciplinas do curriculo conhece as
matrizes de modo superficial, sem a entrega necessaria a qualquer exercicio
reflexivo mais aprofundado.

Essa apreensdo das matrizes, mesmo que com toda a problemética que
as envolve, é uma acdo que requer planejamento para nao recair no
mecanicismo de ensinar competéncias e habilidades aos alunos com o Unico
objetivo de treina-los meses antes de uma avaliagdo externa.

Dessa forma, de acordo com o PDE, “a matriz de referéncia € o proprio
referencial curricular do que sera avaliado em cada disciplina e série,
informando as competéncias e habilidades esperadas dos alunos” (BRASIL,
2008, p. 17). Assim, os conteudos séo inferidos a partir da matriz de referéncia,
cabendo ao  professor trabalhar essas habilidades dia-a-dia,
independentemente do ano em que a avaliacéo ocorrera. E importante lembrar
e enfatizar que as matrizes ndo alcancam todo contetdo do curriculo, sdo um

recorte como dito no proprio texto do PDE (2008):

Torna-se necessario ressaltar que as matrizes de referéncia
ndo englobam todo curriculo escolar. E feito um recorte com
base no que é possivel aferir por meio do tipo de instrumento
de medida utilizado na Prova Brasil e que, ao mesmo tempo, é
representativo do que esta contemplado nos curriculos
vigentes no Brasil (p.17).

Assim, a matriz do Saeb pode ser considerada uma forma de sugerir
metodologias ou procedimentos para o ensino de determinados contetddos que
ja fazem parte do curriculo escolar. Essas metodologias e procedimentos tem
como base uma perspectiva de ensino preocupada com a construcdo de
competéncias e habilidades cujo foco estd no aprendizado da leitura de
géneros discursivos, exigindo do aluno a resolugdo de operacdes que variam
conforme o nivel de complexidade e conforme a série que esse aluno esta

cursando.
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Na matriz de referéncia, as habilidades leitoras trabalhadas nas trés
etapas do ensino basico sdo as mesmas, a diferenca se da no acréscimo de
habilidades a cada modalidade (Ensino Fundamental I, Il e Ensino Médio).
Associada a essa informagao temos o grau de dificuldade que deve ser maior a
cada ano de ensino, ou seja, ensina-se a mesma habilidade, mas com maior
complexidade de inferéncia.

A Matriz de Referéncia — Saeb — Lingua Portuguesa possui vinte e uma
habilidades, ja a de Matemética possui bem mais descritores. Essa
terminologia — descritores — aparece no PDE (2008) e compreende uma
associacdo entre conteudos curriculares e operacfes mentais desenvolvidas
pelo aluno, que traduzem certas competéncias e habilidades. Indicam
habilidades gerais que se esperam dos alunos como a referéncia para a
selecdo dos itens que devem compor uma prova de avaliacdo (PDE, 2008, p.
18).

Tomando como exemplo a matriz de Lingua Portuguesa, em sua
estrutura ha dois elementos — os tépicos e os descritores. E com base nessa
organizacdo que as questbes do Saeb sdo elaboradas para avaliar os
estudantes do Ensino Basico. O quadro a seguir demonstra a organizacdo da

matriz de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il:

Quadro 1 - Matriz de Referéncia — Saeb — Lingua Portuguesa

MATRIZ DE REFERENCIA - SAEB
LINGUA PORTUGUESA - 82 SERIE/ 9°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
TOPICOS E SEUS DESCRITORES

I. Procedimentos de Leitura

D1 | Localizar informag@es explicitas em um texto.

D3 | Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 | Inferir uma informag&o implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 | Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato.

Il. Implicagcdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreenséo do
Texto

D5 | Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
guadrinhos, foto etc.).

D12 | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

lll. Relacao entre Textos

D20 | Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condicbes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.
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D21 | Reconhecer posicbes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo
fato ou ao mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 | Estabelecer relacbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicGes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 | Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 | Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 | Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 | Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 | Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc.

V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacoes.

D18 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 | Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. Variacdo Linguistica.

D13 | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

Fonte: Guia de Elabora¢éo do CAED (2009).

Assim, as matrizes do Saeb pré-definem quais habilidades serdo
trabalhadas nas séries dos anos iniciais, finais e no ensino médio. Mas, mesmo
sendo a matriz trabalhada em todo ensino basico, os indices do crescimento da
proficiéncia leitora nos anos finais e no ensino médio, contrapfe-se aos
resultados das avaliagBes do 1° ao 5° ano que estdo acima da média nacional.
E perceptivel por esses dados que as criangas tém um nivel de leitura até o
quinto ano e, nos anos subsequentes, esse nivel entra em queda ou em
estagnacdo. Esse resultado antagbnico, talvez, aponte para as praticas do
ensino da leitura usuais nas etapas escolares posteriores aos anos iniciais do

Ensino Fundamental. Em se tratando dessas praticas, Solé (1998) afirma:

[...] Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e 0s
procedimentos sdo conteldos de ensino, entdo € preciso
ensinar estratégias para a compreensao dos textos. Estas ndo
amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem
aparecem. Ensina-se — ou ndo se ensinam — e se aprendem —
ou ndo se aprendem (p.70).
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Quando a autora fala a respeito de estratégias de leitura como
conteudos de ensino, procedimentos a serem aprendidos pelos alunos, coloca
nas méaos daqueles que ensinam um compromisso em torno dessas questoes.
Os professores seriam 0s responsaveis por conduzir seus aprendizes na
assimilacdo da aprendizagem. Assim, néo é suficiente preocupar-se com o que
diz cada texto lido, para além disso, € necessario que o0 aluno aprenda a
respeito do como se diz, como determinado género é construido e quais 0s
procedimentos necessarios para melhor compreenséo dele como um todo, bem
como, de seu uso social.

Na acepcao de Solé (1998), é preciso ensinar a ler e esse processo
pode acontecer, com mais chances de resultados produtivos, se todo professor
encarar a leitura como um contetdo. Ao levarmos em consideracao a premissa
de que todo professor € um professor de leitura e que precisa utilizar praticas
para ensina-la, adentramos a necessidade de compreender melhor os aspectos
do processamento cognitivo. Kleiman (2004) e Solé (1998) sédo estudiosas da
leitura que nos auxiliaram na compreensao desses aspectos.

O docente, ao ensinar os contetudos escolares lida com o processo da
leitura, e durante o ato de ler sdo acionadas varias habilidades necessarias
para a construcdo do conhecimento. E nesse sentido que a autora Solé
defende a consciéncia a respeito de saber o que ensinar quando o assunto é
leitura. Utilizar estratégias ou procedimentos, segundo a autora, leva o aluno a
internalizar determinada técnica a medida que desenvolve suas praticas
leitoras e lida com as dificuldades proprias a essas praticas.

Todo professor, ao compreender melhor determinados elementos da
leitura, deveria tratar esse momento com a relevancia necessaria para o
processo ensino-aprendizagem. Saber, por exemplo que a leitura envolve
aspectos que vao além da percepcdo da associacdo dos sons, das letras, da
juncao das silabas e do reconhecimento de palavras e frases, contribuiria para
0 uso de métodos mais produtivos ao ensinar a leitura no ambiente escolar.
Solé (1998), nesse sentido, versa sobre os modelos hierarquicos ascendente —

buttom up — e descendente — top down, comparando-0s do seguinte modo,
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[...] no primeiro se considera que o leitor, perante o texto,
processa seus elementos componentes, comecando pelas
letras, continuando com as palavras, frases... em um processo
ascendente, sequencial e hierarquico que leva a compreensao
do texto [...]. E um modelo centrado no texto e que ndo pode
explicar fenbmenos tdo recorrentes como o fato de que
continuamente inferimos informacbes, o fato de ler e nao
entender determinados erros tipograficos e mesmo o de que
possamos compreender um texto sem necessidade de
entender em sua totalidade cada um dos seus elementos.

O modelo — top down — afirma o contréario: o leitor ndo procede
letra por letra, mas usa seu conhecimento prévio e seus
recursos cognitivos para estabelecer antecipacbes sobre o
conteludo do texto, fixando neste para verificad-las. Assim,
guanto mais informag&o possuir um leitor sobre o texto que vai
ler, menos precisara se “fixar” nele para construir uma
interpretacdo. Deste modo, o processo de leitura também
sequencial e hierarquico, mas, neste caso, descendente:
partir de hipéteses e antecipacbes prévias, 0 texto
processado para sua verificagcdo (p. 23-24).

(0N

a
é

A autora conjectura acerca do ato de ler sob um ponto de vista mais
complexo ao apresentar o modelo top down. O que nos faz lembrar das
praticas para o ensino da leitura utilizadas nas escolas publicas do pais.
Grande parte das instituicbes escolares ainda centram sua atencao de ensino
no modelo button up, mas ndo explica todo o enredamento que envolve o
modelo top down. Baseado nesse pensamento, € imprescindivel repensar as
praticas para o ensino da leitura principalmente nas séries posteriores aos anos
iniciais do ensino fundamental.

Sob a perspectiva de ensinar a leitura baseada em situacdes
metodoldgicas que favorecam seu aprendizado, € valorativo que o professor se
debruce sobre fatores que interferem ou facilitam essa operacdo. Ou seja, que
esses profissionais adquiram a consciéncia de que existem estratégias que
podem facilitar o estudo de determinado género discursivo. Talvez essa seja
uma das dificuldades para a materializacdo das orientacbes presentes nos
documentos oficiais nas praticas pedagdgicas dos docentes. Uma vez que o
professor ndo tem consciéncia dessas estratégias ele ndo consegue vincular as
orientacbes dos descritores das matrizes, por exemplo, em seu cotidiano de

sala de aula.
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Ao dialogarmos sobre a importancia do uso de praticas mais produtivas
ao ensinar a leitura, torna-se relevante enfatizar a existéncia da multiplicidade
de habilidades para além das que constam na matriz do Saeb. Ela trabalha
com um numero limitado de habilidades caso pensemos o processo da leitura
como um todo. Kleiman (2004), pesquisadora dos estudos da leitura com larga
experiéncia na investigacdo das praticas de leitura e escrita, afirma haver
estratégias cognitivas que sao operagfes inconscientes de leitura e as
metacognitivas que sao realizadas com algum objetivo em mente, ou seja, ha a
consciéncia da existéncia de procedimentos para aprender o que se deseja
(KLEIMAN, 2004, p.50). Sobre as estratégias metacognitivas, Kleiman (2004)
diz:

s

A caracteristica mais saliente do leitor proficiente é sua
flexibilidade na leitura. Ele ndo tem apenas um procedimento
para chegar aonde ele quer, ele tem varios possiveis, e se um
nao der certo, outros serdao ensaiados. Por isso, o ensino e
modelagem de estratégias de leitura ndo consiste em modelar
um ou dois procedimentos, mas em tentar reproduzir as
condi¢bes que dao a esse leitor proficiente essa flexibilidade e
independéncia, indicativas de uma riqueza de recursos
disponiveis (p. 51).

O ensino de praticas ou procedimentos para entender o que se €,
favorece a aprendizagem da leitura, pois a cada barreira de incompreenséao ha
uma estratégia ou mais, a serem utlizadas. Com base nas colocacdes
apresentadas, nos cabe refletir também que trabalhar com os descritores do
Saeb nao significa trabalhar somente com esse numero X de habilidades, pois,
0 ensino da leitura precisa estar associado a mais praticas diferenciadas.
Nessa linha de pensamento, Solé (1998) menciona estratégias de
compreensao leitora descritas com maior frequéncia na literatura especializada,
reiterando também que existem momentos a serem explorados pelo professor,
“antes, durante e apds a leitura de um texto” (SOLE, 1998, pag. 88-161). A
autora coloca como essencial antes da leitura, a “motivacdo, objetivos da
leitura, revisdo e atualizacdo do conhecimento prévio, estabelecimento de
previsdes sobre o texto e formulagcdo de perguntas sobre ele” (SOLE, 1998, p.

89-114).
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Ainda segundo a autora, é durante a leitura que ocorre a maior parte da
atividade compreensiva e menciona tarefas de leitura compartilhada, a leitura
independente, os erros e as lacunas de compreensdo (SOLE, 1998, p.115-
131). E por fim, h4 as estratégias depois da leitura como: o0 ensino da ideia
principal, o ensino do resumo, formulacédo e respostas a perguntas (SOLE,
1998, p. 133-161). Assim, entrelacar o desenvolvimento de habilidades com
estratégias especificas para o ensino da leitura na escola pode favorecer o
aprendizado de um conjunto especifico de a¢des cognitivas, contribuintes para
a interpretacdo de um género discursivo.

Esses conhecimentos de psicolinguistica constituem parte da base
tedrica que subjaz as matrizes do Saeb. Quando o professor ndo compreende
esses procedimentos envolvidos nas préaticas de leitura, quando ndo tem
consciéncia dessas implicacdes proprias do ensino que faz, a formacédo do
aluno com foco nas habilidades da matriz fica prejudicada. Na proxima
subsecdo cuidaremos com mais vagar dessas praticas e do papel dos
professores de todos os componentes do curriculo escolar na construcao de
uma mentalidade que se oriente para a compreenséo da escola enquanto uma

comunidade de leitores.

1.3 Préticas de ensino da leitura nos diversos componentes do curriculo

escolar

Quantos de nds na fase estudantil vivenciou determinadas praticas para
o0 estimulo e o ensino da leitura nos anos finais do ensino fundamental e entre
algumas dessas préticas estava a leitura silenciosa, seguida da resolugédo de
guestdes interpretativas, leitura em grupo, leitura em voz alta pelo aluno ou
professor, leitura compartilhada etc. Nesse sentido, Solé (1998), em sua obra
“Estratégias de leitura” discute sobre determinadas praticas:

Em geral, essa sequéncia, inclui a leitura em voz alta pelos
alunos de um determinado texto — cada um deles Ié um
fragmento, enquanto “os outros” acompanham em seu préprio
livro; se o leitor cometer algum erro, esse costuma ser corrigido
diretamente pelo professor ou, a pedido deste, por outro aluno.
Depois da leitura elaboram-se diversas perguntas relacionadas
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ao conteudo do texto, formuladas pelo professor. A seguir, se
preenche uma ficha de trabalho mais ou menos relacionada ao
texto lido e que pode abranger aspectos de sintaxe
morfologica, ortografia, vocabulario e eventualmente, a
compreenséo da leitura (p. 34).

Essas praticas voltadas para o ensino da leitura, em sua maioria,
costumam ser realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Nas demais
disciplinas, a atividade de leitura mais utilizada € a leitura silenciosa seguida da
interpretacdo de perguntas, ficando sob a responsabilidade do docente dar as
respostas corretas ao final dessa atividade.

Nesse sentido, cabe-nos questionar a eficacia dessas praticas, pois
algumas sdo bastante comuns e repetitivas. Alguns projetos interdisciplinares
sdo um exemplo de enfrentamento dessas praticas, ja que tentam incluir todos
os professores numa tentativa de estimular o hébito da leitura, mas, na grande
maioria dos casos, o resultado nem sempre € o esperado, ficando a critério de
Lingua Portuguesa trabalhar a leitura e a escrita, enquanto as demais areas de
conhecimento abordam conteddos mais especificos da disciplina, focando em
uma culminancia geral. Com relacdo a isso, os PCN (1998) de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental Il corroboram:

“[..] Nao é o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos
interdisciplinares, atribuir a Lingua Portuguesa o valor
meramente instrumental de ler, produzir, revisar e corrigir
textos, enquanto outras areas se ocupam do tratamento dos
conteudos” (p. 40).

Por isso se torna relevante repensar determinadas praticas para o
ensino da leitura no ambiente escolar. Esse conjunto habitual de praticas
voltadas para a leitura no Ensino Fundamental Il transfiguram a dificuldade da
instituicdo escolar, especialmente do corpo docente que lida de perto com a
formacao leitora, em despertar o habito e o gosto pela leitura para além dos
muros escolares. Certo que essa ndo € uma tarefa facil, mas existem praticas
gue podem favorecer o despertar do prazer de ler.

Toda disciplina lida com géneros discursivos. Esses géneros precisam
ser lidos pelos alunos em suas tarefas escolares. O objetivo primeiro dessa

leitura costuma ser a resolucéo de perguntas. Logo, se em todas as disciplinas
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do curriculo escolar sdo encontrados géneros discursivos, é plausivel afirmar
que toda disciplina se utiliza da leitura. Em todas elas ha um esforco de
compreensao que exige do aluno a interpretacdo de algum elemento
discursivo, seja ele uma frase, um enunciado, uma férmula, uma imagem, um
texto curto ou longo. Em consequéncia disso, os professores dessas disciplinas
precisam estar preparados para lidar com o ensino da leitura além do
tratamento dos contetdos explorados em cada uma delas.

Nesse contexto, muitos educadores acreditam que pedir para ler,
equivale a ensinar a ler, pois, para eles, basta solicitar a leitura no livro didatico
e deixar que os alunos resolvam os exercicios. Associar a leitura somente a
uma série de atividades posteriores para resolver, desse modo, € algo ainda
habitual na rotina escolar. Os livros didaticos reforcam a relagdo entre ler e
resolver uma série de atividades, logo, sdo muito limitados em proporcionar
uma visado da leitura que compreenda os diversos objetivos que podem estar
implicados em suas praticas.

Desenvolver essa competéncia nos alunos se transfigura num dos
grandes desafios do ensino béasico. Segundo Leffa (1996, p.17), “O leitor
precisa possuir, além das competéncias fundamentais para o ato da leitura, a
intencdo de ler [...], ainda e mesmo que seja apenas pelo prazer de ler’. A
leitura como uma pratica essencial no &mbito escolar costuma focar objetivos
proprios desse espaco social. Um dos mais utilizados é a leitura para a
assimilacdo dos conteudos das disciplinas. Assim sendo, € imprescindivel que
esse espaco de discussdo do saber também inclua em sua rotina pedagdgica
mais finalidades relacionadas a leitura, como por exemplo, praticas de leitura
gue objetivem o prazer pelo ato de ler.

Assim, ensinar a ler requer a mediacdo de praticas leitoras mais
significativas. Nesse panorama, muitos estudiosos reforcam o ensino da leitura
associado a praticas sociais que facam sentido para os alunos. Nessa linha de

raciocinio temos as agées de letramento'* que vao além de préaticas habituais

14 Mesmo ndo sendo o letramento o objetivo desse estudo, torna-se importante
entrelacar a importancia do ensino da leitura por meio de praticas e contextos sociais
conhecidos e mais significativos para o aluno, ndo descartando os processos cognitivos de
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de alfabetizacdo, envolvem a necessidade de reconhecer e nomear praticas
sociais de leitura e escrita mais avancadas e complexas (SOARES, 2004, p.6).
Essas formas de letramento sdo diversas, um universo multiplo que envolve
contextos valorizados ou néo, incluindo ambientes como a familia, o trabalho, a
igreja, a escola, enfim, seria aproximar situa¢cdes da vida do aluno para |Ihe
ensinar a ler. Nesse sentido, Kleiman (2004, p. 7-8) designa “a todos os
professores a tarefa de ensinar a leitura”, devendo proporcionar ao estudante
praticas de formacdo dentro de um contexto social mais proximo, ou seja,
pensar a realidade que circunda o aluno.

Ensinar a ler, portanto, ndo é somente alfabetizar, pois 0 processo de
letrar engloba a criticidade sobre o que foi lido. Dialogando com os estudos do
letramento, Paulo Freire, sobre essa premissa, reitera que “aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras,
mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade”, (FREIRE,
2005, p.8). Freire, como se percebe, associa aprender a ler a alfabetizar-se.
Isso ndo significa uma confusdo de termos. Pelo contrario o educador filésofo
compreende a alfabetizacdo como um passo da aprendizagem da leitura que
continua durante toda a vida.

Conduzir praticas mais significativas de leitura exige do professor,
portanto, um movimento de estudo e compreenséo que o habilite a envolver os
alunos em um ambiente leitor conforme sua disciplina de atuacéo. Ensinar a
leitura, a partir desse entendimento, demanda o envolvimento de todos os
docentes. Exige ainda que eles propiciem também momentos de
compartiihamento da leitura, de discussdo, de leitura guiada e de outras
praticas possiveis. E na escola, enquanto fomentadora do ensino da leitura,
gue se trabalha para o aluno desenvolver a capacidade de ler de modo mais
autbnomo, mas para que essa meta venha a se concretizar, é essencial usar a
leitura de mundo e a escolarizada como meio efetivo e habitual no cotidiano

das praticas escolares e em todo componente curricular.

aprendizagem da leitura no que se refere a alfabetizacdo como estudo inicial da leitura na
escola.
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No ambiente escolar, ha as praticas usuais para laborar a leitura, como
citado acima. Somadas a essas mesmas praticas, ha outras acdes inclusas na
tentativa de fomentar o ensino da leitura em todas as disciplinas nas escolas do
estado do Acre. Um exemplo, j& mencionado em sec¢bes anteriores, mas que
se torna importante retomar aqui nesta secdo é a pratica do desenvolvimento
das habilidades leitoras que constam na matriz do Saeb no ensino basico. O
discurso impresso nas matrizes a respeito do desenvolvimento de habilidades
pelos alunos, adentra a escola inicialmente pelas disciplinas Lingua Portuguesa
e Matematica. Posteriormente, esse mesmo discurso é estendido aos demais
componentes curriculares.

Em muitos casos, os professores dos demais componentes, exceto
Lingua Portuguesa, ndo recebem a atribuicdo do uso das matrizes do Saeb
como responsabilidade das suas areas de atuacdo. Essa pratica, talvez, nédo
seja internalizada por esses professores pelo fato dessas matrizes serem
destinadas a duas disciplinas especificas. Isso inclusive fica muito explicito no
titulo das matrizes, tomando como exemplo o 9° ano do ensino fundamental I,
(Matriz de Referéncia - Saeb: Lingua Portuguesa — 82 série/9%ano do Ensino
Fundamental e Matriz de Referéncia de Matematica — 82 Série do Ensino
Fundamental ). Os docentes das demais disciplinas — Geografia, Historia,
Ciéncias, Arte, Religido, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola —
por essa razdo, ndo entendem que o ensino das habilidades dessas matrizes
tenha qualquer relacdo com suas praticas pedagdgicas.

As razdes que levam a esse entendimento por parte dos docentes sao
muito complexas, para além do titulo das matrizes. O problema pode residir na
explicacdo dessas matrizes aos professores ou na formacao leitora desses
profissionais da educagdo. Os indices de leitura que ja expomos anteriormente
mostram que a quantidade de livros lidos por professores no Brasil € baixa em
relacdo a outros paises. E o que evidéncia, por exemplo, a pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil (2016) citada no inicio deste texto. Assim, o perfil leitor
desses professores parece ser interessante caminho para uma compreensao
mais plenas da dificuldade de implementar o ensino da leitura ou das

habilidades leitoras em todas as disciplinas do curriculo.
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Porém, cabe destacar que o ensino da leitura e do calculo, tdo frisados
nas matrizes, permeiam todas as outras areas de conhecimento. Sob essa
Otica, alguns estudos académicos mais recentes reforcam o ensino da leitura
com foco no desenvolvimento de determinadas habilidades, um exemplo é a
obra “Leitura, um jogo de estratégias” de Mansur e Pacheco (2016) que expde
0 estudo de textos por meio da exploracdo de dez habilidades, uma por vez.
Entre essas dez capacidades estdo exercicios que ensinam como diferenciar
fato de opinido, encontrar a ideia central do texto, distinguir causa de
consequéncia, formular hipoteses, perceber informacfes implicitas, inferir
ironias e outras mais. Esses mecanismos mentais a serem desenvolvidos pelos
alunos a partir de préaticas de leitura sdo necessarios desde a disciplina Lingua
Portuguesa até todas as outras que compdem a vida escolar.

E importante salientar que, quando se menciona o laborar com
habilidades de leitura inclui-se ndo somente as que contém na matriz do Saeb,
mas também aquelas que ja fazem parte do conhecimento prévio e escolar do
aluno, que contribuem para que os estudantes realizem associa¢fes, buscando

compreender aquilo que leem. Nesse sentido, Rojo (2004, p.3) reitera:

No desenvolvimento das pesquisas e estudos sobre o ato de
ler, através destes 50 anos, muitas outras capacidades nele
envolvidas foram sendo apontadas e desveladas: capacidades
de ativacdo, reconhecimento e resgate de conhecimento,
capacidades légicas, capacidades de interagdo social etc. A
leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um
ato de decodificacdo, de transposicdo de um codigo (escrito) a
outro (oral), mas como um ato de cognicdo, de compreensao,
gue envolve conhecimento de mundo, conhecimento de
praticas sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos
fonemas (p.3).

Como afirma a autora, quando se fala em capacidades/habilidades de
leitura, inclui-se uma série de ac¢des que vao desde o conhecimento de mundo
a competéncia linguistica do aluno. Porém, o ensino dessas acdes ndo garante
0 gosto pela leitura e ndo traduz todo o processo dialégico que envolve o ato
de ler. A respeito da leitura dialdgica, Valls, Soler e Flecha (2008) afirmam:

z

A leitura dialégica é o processo intersubjetivo de ler e
compreender um texto sobre o que as pessoas aprofundam em
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suas interpretacdes, refletem criticamente sobre o mesmo
contexto, e intensificam sua compreensédo leitora através da
interagdo com outros agentes, abrindo assim possibilidades de
transformacdo como pessoa leitora e como pessoa no mundo

(p-3).

Nessa concepcao, ficam claros dois elementos. A leitura € um processo
subjetivo que inicia no interior do individuo, nos processos mentais acionados
para a compreenséo leitora. Mas também se efetiva na interagdo leitor-texto-
autor. Esse elemento, de acordo com os autores, € fundamental para o
processo de formacao leitora. Compartilhar os textos que |é ajuda o aluno a
efetivar suas leituras, intensifica sua compreensado leitora, 0 emancipa
enquanto sujeito fazendo conhecer melhor a si e ao outro. Seguindo essa linha
de pensamento, Cosson (2017, p.154), define “circulos de leitura como
espacos sociais nos quais as relacdes entre textos e leitores, entre leitura e
literatura, entre o privado e o coletivo sdo expostas e os sentidos dados ao
mundo sdo discutidos e reconstruidos”. Sobre a partilha da leitura na escola,
concerne reforcar a materializacdo dessa tarefa por todas as disciplinas, sendo
os circulos de leitura momentos oportunos para discussdao e troca de
experiéncias leitoras entre os membros desse tipo de agremiacao.

E sob ética similar, outro exemplo de pratica para fomentar o ensino da
leitura e que pode ser aplicada também por todo professor é a leitura
protocolada. O docente pode |é parte de um género discursivo e ir realizando
perguntas para que os discentes facam projecdes e, a medida que, a leitura
avanca e mais informac¢des sdo somadas, mais perguntas sao feitas para que o
estudante va associando essas informacdes. Essa pratica para o ensino da
leitura € uma oportunidade para trabalhar relagdes de causa e consequéncia, a
titulo de exemplo e apesar de parecer uma simples acdo, pode fazer uma
significativa diferenca na construgcéo dos sentidos intersubjetivos e coletivos no
que diz respeito a leitura realizada por todos os envolvidos no processo do ato
de ler.

Contextualmente, a ideia de exemplificar acima os circulos de leitura e a
leitura protocolada como praticas que podem favorecer o ensino da leitura na
escola como objetivo de enfatizar que ha mais caminhos a serem explorados

por todos os docentes, pois toda acdo que favorece o ensino da leitura dentro
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do espaco escolar € benvinda, cabendo a equipe da instituicdo gerenciar a
eficacia dessas praticas e repensar mais acdes quando os resultados nao
forem favoréaveis.

Diante da necessidade de contribuir com o ensino da leitura na escola, é
importante entrever dentro desse ambiente 0os motivos que tornam seu ensino
uma realizacéo ainda complexa. Ensinar a ler, como ja dito antes, mesmo néo
sendo uma tarefa simples, requer o uso de praticas diversas para tentar
alcancar o maior numero possivel de alunos. Desse modo, torna-se importante
chamar a atencéo para o fato de o professor ter consciéncia sobre as praticas
gue usa para ensinar a leitura. Conhecer os objetivos, entender o que se esta
fazendo de fato para alcancar as metas estabelecidas quando o assunto €
ensinar a ler é tdo importante quanto compreender os processos utilizados e
avaliar o progresso do estudante quanto ao desenvolvimento da leitura.

Nessa conjectura, acdes simples fazem bastante diferenca como,
agrupar alunos com maiores dificuldades de compreensao e propor exercicios
de comentéarios sobre o que leram, trocar textos, expor opiniées, discussoes e
demais acdes. Esses artificios pedagdgicos sdo imprescindiveis para suscitar
capacidades nos alunos que s6 poderao vir a tona por meio de estimulos.

E importante frisarmos que, em se tratando de resolver os problemas do
ensino da leitura pela escola, o melhor caminho ndo esta em culpabilizar os
docentes como 0s responsaveis pelos sucessos e 0S insucessos desse
movimento formador. Os professores lidam com as mesmas angustias e
incertezas que expomos aqui. O ensino da leitura é questdo muito complexa
que envolve a necessidade do comprometimento de todos o0s sujeitos que
compdem a escola e, também, das instancias que regulamentam a educacéo,
situadas no seu exterior, mas que tem influéncia direta no seu cotidiano como

as orientagcdes constantes nos documentos oficiais.
2. CAMINHOS METODOLOGICOS: INSTITUICAO, COLETA E
ANALISE DE DADOS.

“E vocé ainda me pergunta
Aonde é que eu quero chegar,
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Se héa tantos caminhos na vida
E pouquissima esperanca no ar
E até a gaivota que voa

Ja tem seu caminho no ar.”
Raul Seixas

“Caminhos”, é a melodia de Raul Seixas com a qual inicio essa segao.
Essa cangdo comeca seus versos pela interpelacdo de aonde se quer chegar,
se ha tantos caminhos na vida a percorrer. Por conseguinte, o masico vai
expondo diversos caminhos e para cada percurso exposto, h4d um ponto de
chegada — o caminho do fogo é a agua, o caminho do barco é o porto, o
caminho do sangue é o chicote, o caminho do reto € o torto [...] — e assim, 0
musicista continua a usar por meio da anafora a palavra caminho, até finalizar
sua melodia.

Ao expor os fragmentos da cancdo de Raul Seixas, a intencdo cabal
nesse contexto é a de realizar uma comparacado com o percurso de definicédo e
materializacdo da metodologia de uma pesquisa cientifica. Ao contrario da
cancao “Caminhos”, que sugere poeticamente o destino final de chegada de
cada um dos objetos listados no poema, a trilha da metodologia cientifica, com
todo seu rigor empirico, faz emergir sentimentos contraditorios de perda e de
reencontro no pesquisador durante o trajeto de estudo. E ainda, os resultados
da pesquisa, apesar de esbarrarem em um determinado ponto, acabam por
apontar mais vias de raciocinio a serem folheadas.

Sob essa analogia, o desenvolvimento de um estudo cientifico se inicia
pelo aflorar do tema a ser estudado, perpassando conseguintemente por
leituras, releituras, reconstrucbes de escrita, aprofundamentos tedricos,
definicdo das técnicas de abordagem, até a analise do material coletado. Esses
passos necessarios, em determinados momentos se transfiguram em um
percurso arduo para o observador que precisa estar concatenado com seu
objeto de pesquisa. Nesse interim, recordo desde minha experiéncia docente, a
efetiva participagdo no Mestrado de Humanidades e Linguagem. Um
aprendizado marcante que me possibilitou 0 exame com mais cautela da causa
primaria desse estudo, e ao mesmo tempo, consolidou-me a paixao pelo tema

leitura e suas implicagcdes para seu ensino na escola.
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E a partir desse sentimento de proximidade com o tema da leitura,
somada a experiéncia de presenciar alguns entraves para seu ensino na escola
publica, que inicialmente se pensou em um estudo voltado para uma pesquisa
de campo e processo formativo de intervencéo. Mas, diante das reconducdes
de trabalho impostas pela pandemia do ano de 2020 e direcionamentos do
processo de qualificacdo posteriormente, optou-se por adequar algumas
metodologias.

E nesse panorama complexo, tanto com relagdo ao enfrentamento de
uma pandemia mundial, como das possiveis leituras da realidade a se inferir
baseadas nesse estudo, que se torna imprescindivel levar em consideracdo a
subjetividade humana em constante didlogo com as representacdes que se faz
de si, do outro e das rela¢des sociais. Conforme essa logica, para Gil (2008, p.
14-15), a realidade ndo é compreendida como algo objetivo e, assim sendo,
existe de forma plural — as realidades existem em tantos nimeros quanto forem
as interpretacdes e comunicagdes de uma realidade. Nesse sentido, o estudo
em questdo se apoiou no método indutivo para interpretacdo da pesquisa
qualitativa, pois se fundamenta na observagdo de um fenbmeno em particular:
a percepcao sobre as praticas de ensino da leitura desenvolvidas nas séries
finais do Ensino Fundamental.

Para observacdo das praticas voltadas ao ensino da leitura na escola
por todos os professores, definiu-se trés passos que serdo apresentadas uma
por vez no desenvolver desta secdo — levantamento bibliografico, questionarios
elaborados por meio da ferramenta digital Google Forms e a analise
documental das sequéncias didaticas dos sujeitos participantes da pesquisa —
essa ordenacéao de acdes foi significativa para as inferéncias e reflexdes acerca
do tema de pesquisa estudado.

Nessas circunstancias, € importante salientar o levantamento
bibliografico como um primeiro passo indispensavel para compreender melhor
0 que nos dizem alguns documentos legais sobre o ensino da leitura na escola.
Os documentos estudados nesse trajeto foram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010), o Plano Nacional

de Educacdo (2014), a Base Nacional Comum Curricular (2018), os
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Referenciais Curriculares do Estado do Acre (2018), os Parametros
Curriculares Nacionais (1997/1998) e o Plano de Desenvolvimento da
Educacéo Basica, PDE/Ensino Médio (2008).

A reflexdo, como dito na introducéo, parte dos documentos oficiais em
razao de serem eles que orientam a pratica docente nas instituicdes escolares.
Séo eles que chegam a escola. Em grande parte das vezes, a reflexao critica a
respeito desses documentos néo afeta a escola. O que ocorre € a obrigagdo de
dar conta de indices cobrados a cada dia sem que o docente tenha condicfes
de imergir em uma compreensao mais problematizadora do fenbmeno em que
estd inserido. Assim, € nesses documentos que ele busca o apoio para
elaborar suas sequéncias didaticas, o0 apoio para pensar em préaticas de ensino
da leitura. Logo, se sdo os documentos oficiais que chegam as maos do
professor, é por eles que iniciamos nossa incursdo em torno da dispersao do
ensino da leitura em todos os componentes do curriculo e, para além disso, em
todos os componentes da instituicdo escolar.

Apbs esse percurso de estudo nos documentos legais citados acima foi
a vez de pensar o meio pelo qual serdo obtidos os dados. Para essa extracéo
de informacbes, pensou-se o questionario como forma de lograr informacdes
relacionadas ao ensino da leitura nas séries de 6° ao 9° ano do ensino

fundamental. Para Gil (2008) o questionario pode ser definido como,

[...] a técnica de investigacdo composta por um conjunto de
guestbes que sdao submetidas a pessoas com 0 propésito de
obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracbes, temores,
comportamento presente ou passado etc. (p.121).

Selecionar o questionario como um instrumento para o levantamento de
dados s6 enriqueceu e facilitou, nesse periodo de pandemia, a obtencdo das
informacdes necessarias a continuidade dessa pesquisa. Com relacdo as
guestdes, optou-se por perguntas mistas, ou seja, de mdltipla escolha, e por
guestdes abertas. Essa Ultima forma, possibilitou maior liberdade de respostas
pelos professores. Os sujeitos da pesquisa ndo foram identificados pelo nome

no questionario. Esse reconhecimento foi vinculado a disciplina que lecionam.
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Para o acesso dos professores ao questionario, a estratégia foi
encaminhar um link de acesso via WhatsApp. Por ele, os docentes, a partir de
um clik, entravam no questionario do Google forms e podiam preenché-lo a
qualquer momento e em qualquer lugar onde se encontrassem. Essa
comodidade facilitou em muito a participacdo dos sujeitos da pesquisa.

O questionéario disponibilizado aos professores pelo Google Forms
apresentou a seguinte ordem: acolhida (12 secéao); o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (22 se¢éo); os dados de identificacdo (32 se¢éo); as
perguntas (da 42 a 62 secao), divididas conforme os objetivos do estudo. Com
relacdo ao questionario para a equipe gestora, houve adaptacdes em relacdo
ao questionario dos docentes, sempre voltando as perguntas para a funcao que
exercem. A tabulacdo do questionario ocorreu conforme a quantidade de
questBes. Para isso, o processo da leitura dos dados implicou em diversas
releituras, idas e vindas aos questionarios a fim de captar, da melhor maneira
possivel, as complexidades resultantes dos dados coletados.

ApoGs a realizacdo do questionério, foram coletados documentos que
registram as praticas de ensino da leitura pelos professores de todas as
disciplinas nas séries de 6° ao 9%ano. Esses registros sdo as sequéncias
didaticas que contém os protocolos utilizados por cada docente ao ensinar a

leitura no espacgo da sala de aula ou fora dela. Nesse sentido, Gil (2008) expde:

“Para fins de pesquisa cientifica sdo considerados documentos
nao apenas 0s escritos utilizados para esclarecer determinada
coisa, mas qualquer objeto que possa contribuir para a
investigacdo de determinado fato ou fendmeno. Assim, a
pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos registros
cursivos, que sdo persistentes e continuados” (p.147).

As sequéncias didaticas, enquanto registros da materialidade do ensino
da leitura na sala de aula, sdo documentos essenciais nesse percurso de
compreensao das praticas para 0 ensino da leitura por todos os professores
atuantes na escola. Corroborando com a ideia anterior, Gil (1991, p.53) coloca
que “pesquisas elaboradas a partir de documentos sdo importantes porque
proporcionam melhor visdo de um problema ou, entdo, hipdteses que

conduzem a sua verificacdo por outros meios”. Sado os documentos que
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registram boa parte das realizacbes humanas e que guardam essas acoes do
esquecimento, expondo um modo de conceber a realidade.

E nessa perspectiva que a finalidade aplicada desse estudo permitira
uma contribuicdo local significativa, pois a extracdo e interpretacdo dessas
informacdes podem ser relevantes para definir caminhos no que se refere ao
ensino da leitura e dependendo dos resultados, um processo de discussao e
estudo podera ser planejado juntamente com a escola para posterior
experimento. Desse modo, a pesquisa descritivo-explicativa, objetiva a
compreensao e explicacdo do fenbmeno estudado.

E importante mencionar também que todo o processo de contato com a
equipe da escola foi realizado antecipadamente, seguindo ritos de cordialidade
e explicacdo da importancia da pesquisa para essa modalidade educacional. O
projeto, aprovado pelo Conselho de Etica (parecer 4.412.082), segue as
orientacdes exigidas, levando em consideracdo as proposi¢cdes necessarias e
os cuidados quando se envolve pessoas ha pesquisa.

Apbs o contato presencial, seguindo todos os cuidados sanitarios, com a
gestora da escola para fazer o convite de participacdo da pesquisa, foi
marcada uma reunido pelo Google Meet no dia 25 de fevereiro de 2021 com
todos os professores da escola Escola Estadual de Ensino Fundamental
Presidente Tancredo de Almeida Neves. Eram ao todo 11 professores mas,
nessa reunido, faltaram a gestora e uma professora. Na ocasiao foi
apresentado o tema do estudo, suas possiveis contribuicbes e uma breve

explanacéo sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2.1 A modalidade de ensino e a instituicao publico-alvo

Poderia discorrer sobre a escola participante deste estudo, apenas a
descrevendo nos minimos detalhes para que o leitor construa em sua
imaginagado as caracteristicas desse lugar. Contudo, ndo custa contribuir com
esse imaginario, presenteando vocé leitor, com a imagem da Escola Estadual

de Ensino Fundamental Presidente Tancredo de Almeida Neves.
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- C——

FONTE: imagem extraida do Projeto Politico Pedagdégico da escola, 2020.

Uma escola localizada na regido Norte, Estado do Acre - cidade de
Cruzeiro do Sul. Simpatica em sua apresentacdo, compdem um cenario
bucdlico de certo modo, com gramas e arvores na parte posterior a fachada da
escola. Foi esse ambiente de trabalho que marcou alguns dos momentos
saudosos que recordo quanto a essa instituicao.

E inevitavel para mim deixar de memorar a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Presidente Tancredo de Almeida Neves, instituicdo que
acompanhei como assessora pedagdgica da Secretaria de Estado da
Educacéo, Cultura e Esportes — Nucleo de Cruzeiro do Sul por um ano (2019).
Com o passar dos encontros assistenciais, essa proximidade com a escola se
revelou muito produtiva pois as trocas efetuadas entre assessoria, equipe
gestora e docentes culminaram em ensino-aprendizado de ambas as partes.

Essa escola foi escolhida para os fins dessa pesquisa, ndo somente pelo
compromisso com a educacdo, mas, porque oferta a modalidade dos anos
finais do Ensino Fundamental Il. Escolha que se justifica também pelo fato das
séries de 6° ao 9° ano do ensino basico serem a continuidade do 5° ano
escolar, portanto, do primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Os anos finais do
Ensino Fundamental Il sdo, desse modo, um novo ciclo que se inicia, com
maior diversidade de disciplinas e, sobretudo, de professores. Essa nova fase
precisa dar continuidade ao trabalho de letramento iniciado no Ensino
Fundamental I.

A respeito do nivel de proficiéncia dos alunos do Ensino Fundamental,
os dados das avaliacbes externas sdo sintométicos. Podemos perceber isso
pelo Ideb que redne em um so6 célculo o fluxo escolar, obtido pelo Censo e

pelas médias de desempenho das avaliacdes do Saeb. Nesse contexto, ndo é
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desconhecido nacionalmente que as amostragens referentes ao Ensino
Fundamental |, do Estado do Acre, no que tange a nota do Ideb, continuam a
atingir um desempenho de 5.9, superando a média nacional brasileira de 5.4.
Com base nesse fato, torna-se importante compreendermos melhor a relagéo
Ideb x Saeb.

Os numeros dos anos iniciais, como dito acima, se revelam satisfatorios
no tocante ao Ensino Fundamental I, de modo contrario, a entrada do aluno no
Ensino Fundamental Il mostra indices menos favoraveis para a continuidade
dessas séries. O mesmo ocorre na passagem dos alunos do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio. Essas etapas de ensino apresentam um
lento crescimento nas avaliacdes do Saeb e continuam a ndo atingir a meta
nacional. Com base nesse fato, é relevante refletir sobre as praticas para o
ensino da leitura utilizadas nas modalidades seguintes aos anos iniciais.

Sob o prisma da continuidade do ensino da leitura nas séries posteriores
ao Ensino Fundamental | e levando em consideracdo a conjuntura dos testes
do Saeb que aferem a capacidade do aluno na leitura e no célculo, infere-se
gue toda disciplina se utiliza da leitura, nem que seja para assimilar conceitos
necessarios a matéria. Porém, um dos pontos de indagacdo a esse respeito é
justamente, como cada docente incentiva e desenvolve praticas para ensinar a
ler na etapa de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I, pois é a etapa que
segue ap0s a conclusao dos anos iniciais.

Desse modo, torna-se relevante observar quais sdo as praticas mais
usadas para o ensino da leitura, bem como, perceber qual a concepcao que os
docentes possuem sobre as habilidades elencadas na matriz do Saeb e a
necessidade de as usar em suas praticas pedagogicas. Uma tarefa que talvez
seja enxergada pelos professores de forma produtiva ou ndo, de acordo com a
circunstancia de cada um deles.

Assim, dentre as escolas que se valem da orientacdo de utilizar
habilidades das matrizes do Saeb no estudo dos textos das disciplinas, optou-
se por uma que além de tentar seguir essa orientacdo detém em seu quadro de
funcionérios, professores que possuem experiéncias diversificadas. Alguns

recém-formados e outros com mais de quinze anos em sala de aula. Vale
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destacar ainda que a escola participante da pesquisa nao oferta a modalidade
de 1° ao 5° ano, apenas a etapa de 6° ao 9° ano.

Conforme as circunstancias expostas acima e fundamentada nos
motivos que me levaram a escolha da escola e dos sujeitos participantes da
pesquisa, torna-se imprescindivel conhecermos um pouco mais sobre a
instituicdo escolar Presidente Tancredo de Almeida Neves, que tem seu nome
em homenagem ao Excelentissimo Senhor Presidente da Republica eleito no
ano de 1985, Tancredo Neves. Essa escola foi inaugurada em 13 de maio de
1986, e desde entdo tem atendido o publico estudantil de 6° ao 9° ano.

A “Tancredo Neves”, como é chamada pela comunidade escolar, ndo é
uma escola de grandes dimensdes fisicas e possui um quadro de funcionarios
composto por 01 gestora, 01 coordenadora pedagdgica, 01 coordenadora
administrativa, 01 secretaria escolar (atendendo ambos os turnos), 04
funcionarios de apoio do quadro permanente, 02 funcionarios de
cooperatival/terceirizados, 04 professores do quadro permanente e 07
professores do quadro temporario.

O ambiente escolar conta com um espaco fisico de 06 salas de aula, 01
sala para o Programa Mais Educacdo, 01 laboratério de informatica, 01
biblioteca, 01 sala multifuncional, 01 consultério odontolégico que, além dela,
atende outras escolas, 01 cantina, 03 salas administrativas (secretaria, direcéo
e coordenacdo), 01 sala dos professores, 01 refeitério, 01 almoxarifado e 01
quadra poliesportiva que contém 02 vestiarios (masculino e feminino) com
chuveiros e banheiros privativos. As salas de aula possuem metragem padréo
comportando um numero de 40 alunos por turma.

Aléem das salas de aula ha o laboratério de informatica que possui
acesso a internet e conta com 05 computadores em funcionamento; e uma
biblioteca que conta com um acervo diversificado. Esse mesmo espaco
também funciona como sala de recursos audiovisuais equipada com projetor,
caixa de som e tela multimidia para atividades desenvolvidas pelos professores
como seminarios e palestras, com poltronas para 43 alunos.

Ainda h& a sala multifuncional que é preparada para receber alunos com

necessidades educacionais especiais, além de criancas que chegam a escola
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com baixo desempenho. A escola também possui um patio para atividades
coletivas onde sao realizadas comemoracdes de datas festivas e outras
atividades que necessitam de espaco para agrupar os alunos por turno. No ano
de 2020, a Escola atendeu uma clientela de 164 alunos, distribuidos em 05
turmas de 6° a 9° ano, todos matriculados no periodo da manha, tendo uma
turma de 6° ano “U”, 7° ano “U”, 8° ano “U” e 9° anos “A e B”.

Chaves entende o0 espacgo institucional da escola como sistema
sociocultural, um sistema simbolico, constituido por grupos com uma vivéncia
real e relacional de cédigos e sistemas de acdo (Chaves, 2006: 11). A partir
dessa concepcdo, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente
Tancredo de Almeida Neves pode ser vista como um agrupamento de sujeitos
envolvidos com o ato de educar que, ao longo de seus trinta e cinco anos de
existéncia, tem marcado de modo contundente a vida das pessoas que habitam
o vale do Jurua. Por esse sistema sociocultural passaram gestores, docentes,
servidores e um numero grande de alunos que deixaram marcas tanto no
espaco fisico quanto no imaginario que se construiu em torno da escola.
Consequentemente, se configura como um sistema simbodlico que tece
relacbes de pertencimento em um grande numeros de sujeitos e em seus
relacionamentos com os saberes e 0s usos que fazem deles.

Enfim, é uma instituicdo que detém em sua concepc¢do de ensino o
compromisso com a qualidade da educacao. Além disso, é bem conhecida na
regido, uma das primeiras escolas de Ensino Fundamental Il a ser construida.
Sua estrutura fisica € adequada para a quantidade de alunos matriculados,

podendo até ampliar seus servicos futuramente, pois s6 funciona em um turno.

2.2 Exposicdo e discussdo dos dados coletados: do questionario a
sequéncia didatica

Ha momentos inevitaveis

Que o coracao da gente pede respostas

E nessa hora

Que a gente diz que ndo entende a vida e chora

[.]

Vitor e Leo
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A vida é uma constante busca por respostas, como declama a cancgao
‘Momentos”, seja no campo sentimental, seja em qualquer experiéncia
humana. No caso, em se tratando desta pesquisa, 0 germinar deste estudo
brotou da curiosidade de compreender melhor como a leitura € ensinada em
todas as disciplinas dos anos finais do Ensino Fundamental. Desse modo,
chegamos ao ponto fulcral desta pesquisa. Momento esse que expde as
informacdes obtidas por meio do questionario e da analise das sequéncias
didaticas.

Antes mesmo de comecarmos a apresentar esse levantamento de
dados, é importante colocar que a intencdo primaria aqui € expor essas
informagdes para, em secgdo posterior, fazermos um comparativo entre esses
resultados. Assim, com base nos dados coletados, tanto do questionario, como
das sequéncias didaticas, optou-se por dividir essas informacfes em trés
momentos. O primeiro da exposi¢cado dos dados do questionario, o segundo da
descricdo e exposicdo das atividades das sequéncias didaticas, inclusive o
relacionado ao ensino da leitura. O terceiro momento, enfim, esta voltado para
a correlacdo das informacfes contidas no questionario com a prética do ensino

da leitura expressa nas sequéncias didaticas.

1° momento: exposicdo dos dados do questionario

Neste momento iniciamos nosso percurso de compreensdo sobre os
dados coletados no tocando ao questionario disponibilizado aos professores.
As respostas as perguntas docentes, como valorosa fonte de informacdes,
expdem de certo modo, as concepc¢Oes de cada professor sobre o ensino da
leitura em sua disciplina. Nesse contexto, é necessario informar, que as
respostas contidas nos quadros abaixo foram transcritas da mesma forma
como 0s sujeitos participantes da pesquisa responderam. As exposi¢cdes a
seguir apresentam a ordem de organizacdo dos dados colhidos nos
questionarios e comecemos pelos dados de identificacdo dos participantes da

pesquisa.

Quadro 2 - Dados de identificacdo por disciplina.

N° | Disciplina Dados de Identificacdo

01 | Matemética Professora; possui 42 anos de idade; leciona ha 10 anos.




58

02 | Portugués Professora; possui 36 anos de idade; leciona ha 10 anos.
03 | Histoéria Professora; possui 43 anos de idade; leciona ha 09 anos.
04 | Inglés Professora; possui 35 anos de idade; leciona ha 08 anos.
05 | Geografia Professor; possui 27 anos de idade; leciona ha 02 anos.

06 | Artes/ Religido Professor; possui 47 anos de idade; leciona ha 28 anos.

Educacéo Fisica | Nao respondido.

08 | Ciéncias Professor; possui 44 anos de idade; leciona ha 15 anos.

09 | Espanhol Professora; possui 26 anos de idade; leciona ha 02 anos.

SILVA, R. S. (2021)

O quadro acima expde o conjunto de perguntas sobre a funcdo do
sujeito participante da pesquisa na escola, como a idade e a quanto tempo
leciona. As disciplinas Artes/Religido estdo colocadas paralelas nos quadros
expostos, porque sao disciplinas ministradas pelos mesmos professores. As
questdes de identificacdo dos sujeitos participantes da pesquisa do quadro 02
correspondem as perguntas de nimero um a quatro. Com base nesses dados,
o professor da escola com mais experiéncia possui 47 anos de idade e 28 anos
de profissdo educacional. O mais jovem possui 26 anos de idade e 2 anos de
experiéncia na educacgédo. O fator idade e anos de experiéncia poderia até fazer
diferenca nas praticas leitoras analisadas nas sequéncias didaticas, contudo,
essas duas razbes ndo foram relevantes de acordo com as amostragens
obtidas. Ter mais anos de atuacéo educacional néo significou necessariamente
utilizar praticas mais diversificadas para o ensino da leitura ou ter mais
experiéncia no ensino da leitura.

O grupo de perguntas a seguir estdo relacionadas a percepcao dos

professores sobre a leitura em sua &rea de atuacao.

Quadro 3 - Respostas relacionadas as perguntas:

09 - Disciplinas

Questdes Mat. | Port. | Hist. | Ing. | Geo. Art./ReI.Ciénc. Esp.
Fis.

Vocé considera o
habito da leitura | Sim | Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim
importante?

Vocé considera
importante, durante
sua aula, estimular os
alunos a lerem ou a | Sim | Sim Sim | Sim | Sim Sim
ensinar dicas para
compreender melhor
um texto?

Sim Sim

opipuodsal ogN

Durante as aulas da
sua disciplina ja| Sim | Sim | Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim
indicou a leitura de
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algum texto ou livro? | | | | | | |

De quem deve ser a = De todas as disciplinas.
responsabilidade do
ensino da leitura na | Obs.: A resposta foi a mesma por todos.
escola?

SILVA, R. S. (2021)

Quanto a importancia da leitura e estimulo durante as aulas, todas as
disciplinas foram unanimes em afirmar que sim, consideram ler fundamental e
incentivam esse ato em suas aulas. As respostas foram consoantes também
com relacdo a questdo que tratava da responsabilidade do ensino da leitura.
Congruentemente, todas as areas de conhecimento reconheceram que essa
obrigatoriedade é de toda disciplina. O confronto dessas respostas com as
sequéncias didaticas sera elemento confirmador dessa importancia ou podera
indicar incoeréncia entre as respostas dadas pelos docentes e suas praticas de
ensino.

Dando sequéncia as perguntas do questionario, segue abaixo o0s
quadros de numero 04, 05, 06 e 07 que tratam das praticas do ensino da leitura

realizadas pelos docentes.

Quadro 4 - Respostas relacionadas a pergunta:

09 - Disciplinas
Questdes Mat. | Port. | Hist. | Ing. | Geo. | Art./Rel. Ciénc. | Esp.
Ao elaborar sua o
sequéncia didatica, ° 2
vocé  destina  um | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim Sim < 5| Sim | Sim
momento para o estudo 2
do texto? g

SILVA, R. S. (2021)

Com relacdo a resposta referente a pergunta sobre a existéncia de um
tempo destinado ao estudo do texto na elaboracdo da sequéncia didética,
todas as disciplinas afirmaram destinar um momento para esse fim. Importante
esclarecer aqui que no questionario foi utilizada a palavra texto e ndo género
discursivo, pois no ambiente escolar o termo mais utilizado € texto, e para nao
confundir terminologias foi preferivel manter essa palavra por sua familiaridade

entre os professo res.

Quadro 5 - Respostas relacionadas a pergunta:

Respostas a guestéo:

N° Disciplinas . = = =
Quais praticas vocé costuma utilizar para os momentos de estudo
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do texto da sua disciplina?

01 | Matemaética Sublinhar ou grifar Fazer comentarios Resumo Esquema
Comparacéo de textos Entre outros.
02 | Portugués Varia e depende do tipo de texto. Peco que a medida que realizam a

leitura, grifem o que consideraram importante. Peco que anotem
palavras desconhecidas. Lanco perguntas chaves para o
entendimento e que no final da leitura sejam respondidas. Peco que
identifique o assunto do texto. Que fagam um comentario sobre o texto
lido. Que de cada paragrafo faca uma frase-resumo.

03 | Historia Oriento o aluno que durante a leitura sublinhe as informacdes do
texto que ele considera mais importante/paragrafo / resumo /
esquema.

04 | Inglés Skimming e scanning.

05 | Geografia Leitura compartilhada

06 | Artes /Religidao | Apresento textos reflexivos impressos e imagens para leitura e
interpretacao coletiva, construindo amplo debate e relacionado na
grande maioria os contetidos da disciplina.

Ed. Fisica N&o respondido
08 | Ciéncias Texto xerocopiado, leitura individual e em outros momentos leitura
compartilhada do texto. Interpretacdo e compreensao do texto.
09 | Espanhol Costumo usar sempre um texto sobre um tema importante e atual,

gue contenha o contetdo que sera abordado.

SILVA, R. S. (2021)
Quanto as préticas mais utilizadas para os momentos de estudo do

texto, destacaram-se grifar ou sublinhar partes importantes, opcdo essa
marcada por trés componentes curriculares. A disciplina Lingua Portuguesa foi
a que mais apresentou opcdes para o estudo do género discursivo, seguida
dos componentes curriculares de Mateméatica e Histéria. As areas de
Geografia, Artes/Religido e Ciéncias mencionaram momentos de leitura
compartilhada, individual, interpretacdo coletiva, porém, o contexto da
pandemia do ano de 2020 sé tem permitido o trabalho com apostilado e sem
interacdo grupal, pois atividades online ocorrem com menor incidéncia na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente Tancredo de Almeida
Neves por conta da questdo econdmica da comunidade escolar. Importante
colocar que a disciplina Inglés registrou as expressées skimming9'® e scanning
que dizem respeito a praticas de leitura mais gerais ou especificas utilizadas
pela disciplina. Ja Espanhol respondeu: utilizar sempre um texto sobre um

tema importante e atual que contenha o contedudo. Resposta essa que

15 A estratégia de leitura Skimming consiste em uma rapida e superficial “olhada” no texto,
procurando explorar suas informagdes. A técnica Scanning consiste em um escaneamento, uma
varredura do texto em busca de informagBes objetivas, quando se deseja encontrar um determinado
significado, uma palavra-chave, uma informacédo em particular.
http://www.cclinet.com.br/noticia/skimming-e-scanning-estrategias-de-leitura-para-textos-em-linguas-

estrangeiras/



http://www.cclinet.com.br/noticia/skimming-e-scanning-estrategias-de-leitura-para-textos-em-linguas-estrangeiras/
http://www.cclinet.com.br/noticia/skimming-e-scanning-estrategias-de-leitura-para-textos-em-linguas-estrangeiras/

generaliza o ato da
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leitura, indicando a intencdo de ler, mas néo

especificadamente os passos que serdo dados para esse momento.

Quadro 6 - Respostas relacionadas a pergunta:

Respostas a questéo:

NO Disciplinas Os textos que mais utiliza na organiz_a(;éo da sua _au_la _séo
associados sempre ao componente curricular da sua disciplina?
Ou também abordam outros assuntos?

01 | Matematica Abordo outros assuntos

02 | Portugués Os géneros sao associados ao componente curricular, mas o
assunto do texto é variado.

03 | Historia Sim.as vezes aborde outros conteddos

04 | Inglés Outros assuntos.

05 | Geografia Mesclado

06 | Artes /Religido Diversos assuntos que considero fundamentais para ampliacéo
dos conhecimentos dos alunos e para sua formacdao cidada.

Educacéo Fisica | N&o respondido

08 | Ciéncias Procuro associar com a disciplina que lecionam, mais tambem
abordo outros assuntos variados.

09 | Espanhol Abordam outros assuntos.

SILVA, R. S. (2021)

Quanto aos assuntos dos textos que mais utilizam para os momentos de

leitura, todos responderam que exploravam temaéticas diversas e nao soé

associadas ao conteudo da disciplina. E por qual motivo essa pergunta foi

incluida no questionario? Pela interdisciplinaridade, pois a leitura dos mais

diversos temas sociais € um parametro do curriculo escolar.

Quadro 7 - Respostas relacionadas as perguntas:

09 - Disciplinas

Questoes Mat. | Port. | Hist. Ing. Geo. | Art./Rel. Ciénc. Esp.
Os textos Infelizm_ente,
utilizados na ndo ha livros
sua disciplina dlglatlcos da
sdo os do livro . . ~ Outras . ~ ~ m.|nr.1a.
S . | Sim | Sim | Nao Sim Nao N&o | disciplina.
didatico? Ou ha fontes Sem

pre

a busca por busco  em
textos em = outras
outras fontes? s fontes.
H& um periodo, o
momento 3
durante o ano 2
letivo que os g.'
alunos leem
sem a| Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim N&o Sim
obrigatoriedade
de responder
uma questéo ou
resolver uma
tarefa ao
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término da
leitura?

SILVA, R. S. (2021)
As oito disciplinas que participaram da pesquisa também foram

consoantes quanto a busca de textos em outras fontes que nao seja apenas o
livro didatico. Nao desconsiderando a importancia desse recurso nas aulas da
escola publica, mas refletindo sobre mais possibilidades de préticas de leitura
durante o planejamento sem ser apenas 0 acervo que consta no livro didatico.

E sobre haver um periodo durante o ano letivo em que os alunos
possam ler sem a obrigatoriedade de responder uma questdo ou resolver uma
tarefa ao término da leitura, com excecdo de Ciéncias que respondeu nao, os
demais foram concordantes que existia sim esse momento na sua disciplina.

As questbes que seguem agora, dos quadros 08, 09, 10, 11 e 12 sédo
correspondentes a discussao tedrica em torno do desenvolvimento de

habilidades de leitura, inclusive as que constam na matriz do Saeb.

Quadro 8 - Respostas relacionadas a pergunta:

N° | Disciplinas O que vocé entende por uma habilidade?

01 | Matemética Habilidade é o grau de competéncia que alguém designa para
fazer algo, ou seja tem facilidade em executar determinada tarefa
ou lidar com uma situagéo especifica.

02 | Portugués E a capacidade de realizar determinadas tarefas.

03 | Historia A funcéo das habilidades e oferecer aos estudantes ferramentas
que possa facilitar o entendimento e a interacdo do mesmo no
mundo em gue vive.

04 | Inglés Habilidade dentro do contexto educacional esta ligada diretamente
ao fato de o aluno saber se posicionar nas diversas situacdes
probleméticas do seu aprendizado.

05 | Geografia Desenvolver leitura e interpretacdo

06 | Artes/ Religido Compreenséo e aprendizagem dos alunos

Educacéo Fisica | N&o respondido

08 | Ciéncias Habilidade é uma qualidade que o sujeito tem em relagdo ao um
determinado contelido, assunto, disciplina.

09 | Espanhol Habilidade é a forma como o aluno desenvolve uma atividade
proposta.

SILVA, R. S. (2021)
Com relacdo a pergunta que corresponde a compreensdo do que seja

uma habilidade, identificou-se que a concepg¢éo que mais limitou o significado
do termo foi a resposta da disciplina Geografia. Esse professor associou 0
termo ao desenvolvimento da leitura e da interpretagdo. As demais disciplinas
expuseram nocbes que se aproximavam semanticamente sobre o

entendimento do que seja habilidade.
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Quadro 9 - Respostas relacionadas a pergunta:

N° Questdes

Disciplinas

Mat. | Port. | Hist. | Ing. | Geo. Esp.

Art./Rel. Ciénc.
Fis.

E com
habilidades
constam

01 | orientacéo
utilizasse
descritores

que

vocé atua?

relacdo as
que
na matriz
do Saeb? Houve a
se | Sim
esses

na
disciplina em que

Sim | Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim

opipuodsal ogN

SILVA, R. S. (2021)

No tocante a indicagcédo do uso das habilidades de leitura que constam na

matriz do Saeb na area disciplinar de cada professor, todos responderam que

essa diretriz foi orientada, seja em algum contato formativo ou por conducédo do

coordenador pedagdgico. Mesmo que as avaliacdes externas avaliem as

disciplinas Portugués e Matematica, para intensificar o trabalho com as

habilidades que constam nas Matrizes do Saeb, equipes gestoras orientam o

trabalho com determinado descritores por todas as disciplinas.

Quadro 10 - Respostas relacionadas a pergunta:

N° Disciplinas

Respostas a questao:

Se sua resposta anterior foi sim, como essa orientagdo ocorreu?
Foi apenas um pedido ou houve uma formacdo, ou seja, um
direcionamento antes dessa exigéncia? Descreva de forma
sucinta.

01 | Matematica

Em uma formacdo com a coordenadora

02 | Portugués

Ja é algo tdo presente, tao ligado as aulas que a orientacdo ocorre
muito de forma natural. E claro que sempre temos orientacdes e
pequenas formagfes no decorrer do ano que nos ajudam a melhorar
nossa pratica.

Historia N&o respondido
04 | Inglés Identificar caracteristicas basicas de um género textual, tema,

caracteristicas especificas, identificar caracteristicas linguisticas e
ndo linguisticas...

05 | Geografia

Um direcionamento

06 | Artes/ Religido

Formacé&o e planejamento na escola.

Educacdo Fisica

N&o respondido

08 | Ciéncias

Sim, houve um direcionamento, formacéao.

09 | Espanhol

So6 orientacdes.

SILVA, R. S. (2021)

Como observado, com excecdo de Historia e Educagéo Fisica que néo

respondeu as perguntas, todos os professores receberam orientagbes ou

participaram de alguma formacao continuada para trabalhar com os descritores
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gue constam nas matrizes do Saeb. Tal fato, pode se da devido a pressdo de
bons resultados nas avaliagdes externas. A depender do discurso utilizado pela
equipe gestora ao desenvolver esse trabalho na escola, expandir o trabalho
com determinadas habilidades que constam na Matriz do Saeb pode contribuir

para a exploracao do estudo dos textos das diversas disciplinas.

Quadro 11 - Respostas relacionadas a pergunta:

Na sua concepcao é possivel trabalhar com os descritores/

N° Disciplina habilidades de leitura na sua disciplina? Responda com sim ou
nao, em seguida justifigue sua opinido de modo breve.

01 | Matemaética Sim. Leitura é essencial em qualquer disciplina.

02 | Portugués Sim. E muito facil inserir as habilidades dentro da disciplina de

Lingua Portuguesa. Uma simples pergunta como: qual o tema do
texto? J& trabalha uma habilidade.

03 | Historia Sim. porque trabalhar com descritores e as habilidades na histéria
facilita o processo de aprendizagem, fique mais focado no
desenvolvimento e preparacéo do aluno.

04 | Inglés Sim. Pois trabalhar os descritores/habilidades de leitura no ensino
dos alunos ,em lingua inglesa, permite que os mesmos possam
interagir no ambiente educacional adequando-se a sua realidade e
permitindo-se avancar nas sua etapas de aprendizagem.

05 | Geografia Sim. Porque na minha disciplina h4 muitos assuntos que ajudam o
aluno entender mais através de um texto.

06 | Artes/ Religido Sim. Todas as atividades sao contextualizadas e reflexivas,
permitindo sempre a compreensao dos alunos.

Educacéo Fisica | N&o respondido

08 | Ciéncias Sim, podemos trabalhar com os descritores, pois através deles
sera possivel fazer um melhor acompanhamento de aprenfizagem
dos alunos.

09 | Espanhol Sim, com toda certeza.

SILVA, R. S. (2021)
Sobre a possibilidade de utilizar esses descritores/habilidades nas

diversas disciplinas e todos novamente foram unanimes, respondendo que sim,
€ possivel. E sob a orientacdo de usar esses descritores, sera o planejamento
docente a comprovar essa afirmacao dos professores. Importante destacarmos
que ndo basta a orientacdao de trabalhar com as Matrizes do Saeb, mas de
preparar o docente para compreender as habilidades a serem desenvolvidas

nos estudantes.

Quadro 12 - Resposta relacionada a pergunta:

Quais das habilidades de leitura a seguir vocé ja teve contato e tentou ensinar aos
alunos?

Ne° habilidades Disciplinas

01 | Compreender o sentido de uma palavra | Apenas a disciplina de histéria ndo marcou
de acordo com o contexto. essa habilidade

02 | Identificar o tema do texto Todas as disciplinas marcaram essa
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habilidade
03 | Diferenciar um fato da opinido relativa a | Cinco disciplinas marcaram (Portugués,
esse fato. Matematica, Ciéncias, Historia, Inglés). Cadé
a outra?
04 Interpretar texto com auxilio de | Todas as disciplinas marcaram essa
material grafico diverso (propagandas, | habilidade
guadrinhos, foto etc.). (graficos/mapas)
05 | Identificar a finalidade de textos de | Sete disciplinas marcaram (Portugués,
diferentes géneros. Matematica, Inglés, Arte/Religido, Ciéncias e
Espanhol).
06 | Reconhecer posigbes distintas entre | Duas disciplinas marcaram (Portugués e
duas ou mais opinides relativas ao | Histéria).
mesmo fato ou ao mesmo tema.
07 | Identificar a tese de um texto. Trés disciplinas marcaram (Portugués,
Historia e Ciéncias).
08 | Diferenciar as partes principais das | Apenas a disciplina de Espanhol ndo marcou
secundérias em um texto. essa habilidade.
09 | Estabelecer relacdo | Quatro disciplinas marcaram (Portugués,
causa/consequéncia entre partes e | Matematica, Histéria e Inglés).
elementos do texto.

SILVA, R. S. (2021)

Sobre a pergunta relativa ao reconhecimento e utlizagdo das
habilidades apresentadas que constam na matriz do Saeb das nove
habilidades apresentadas, duas foram marcadas por todos: Identificar o tema
do texto e

interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso

(propagandas, quadrinhos, graficos, mapas foto etc.). As quatro habilidades
seguintes — compreender o sentido de uma palavra de acordo com o contexto,
diferenciar um fato da opinido relativo a esse fato, identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros, diferenciar as partes principais das secundarias
em um texto — foram marcadas pela maioria dos docentes. Como habilidades
menos selecionadas tivemos, reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema, identificar a tese de um
texto e estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto. Salienta-se durante essa analise que Lingua Portuguesa e
Matematica sdo as disciplinas que mais trabalham essas habilidades, pois a
avaliacdo do Saeb é voltada para esses dois componentes curriculares.

Assim, chegamos as ultimas perguntas direcionadas aos professores,
buscando constatar a orientacdo didatica pedagogica oferecida pela escola

sobre o ensino da leitura.

Quadro 13 - Respostas relacionadas as perguntas:

[N° |  Perguntas | Disciplinas
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Mat. | Port. | Hist. | Ing. | Geo. | Art./Rel. ciénc. | Esp.
Fis.
01 | Ja participou de | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim | Recebi Sim | Néo
alguma orientacdo
formagdo sobre da
como ensinar coordenacao
leitura na sua pedagodgica =
disciplina? Ou da escola. =3
recebeu alguma b
orientacdo neste Q
sentido? S
02 | A escolaem que | Sim | Sim | Sim | Sim | Sim Sim % Sim Sim
vocé trabalha ©
solicita o ensino
da leitura na
area em que
vocé atua?

SILVA, R. S. (2021)

As perguntas relativas sobre a existéncia de momentos de orientagao
guanto ao ensino da leitura foram afirmativas quase que em sua totalidade.
Sobre terem participado de alguma formacdo sobre esse tema, apenas
Espanhol respondeu nunca ter recebido nenhuma diretriz, mas, todos os
professores afirmaram que na escola em que trabalham existe sim a orientagéao
para incentivar e trabalhar a leitura. Talvez, o trabalho com a leitura na escola,
exista mais no sentido da importancia da disponibilidade de textos para se ler.
O que nos faz pensar que a questao formativa sobre o ensino da leitura n&o

seja uma acao constante no ambiente escolar.

Quadro 14 - Respostas relacionadas a pergunta:

NO Disciplinas _Quando foi que vocé recebeu a 12 orientacdo de que era
importante a leitura na sala de aula? E onde?

01 | Matemética No inicio do ano letivo. Em uma formacéo

02 | Portugués Faz tanto tempo que nem lembro. Foi em uma formacdo oferecida
pela SEE.

03 | Histoéria Na formacao e reunides pedagogias

04 | Inglés Na escola e faculdade.

05 | Geografia Na escola

06 | Artes/ Religiao No primeiro encontro pedagdgico da escola Presidente Tancredo
Neves

M Educacéo Fisica | N&o respondido
09 | Ciéncias N&o lembro 0 ano
10 | Espanhol Ano passado. Na escola Maria Lima de Souza.

SILVA, R. S. (2021)

Como observado no quadro acima, sobre a primeira orientacdo recebida

quanto a importancia de ensinar a leitura na sala de aula, Matematica,

Portugués e Histdria mencionaram que ocorreu em formagdes e quatro que
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receberam na escola. Nesse sentido, retomamos a reflexdo sobre o trabalho
com a leitura no sentido de orientar sua importancia, entretanto, torna-se
importante relembrar a escola enquanto espaco de aprendizagem continuo
sobre 0 processo ensino-aprendizagem, incluindo nesse conjunto de

conhecimentos a leitura como objeto de aprendizagem também.

Quadro 15 - Respostas relacionadas as perguntas:

Disciplinas

o ~
N Questoes Mat. | Port. | Hist. | Ing. | Geo. | Art./Rel. Ciénc. Esp.

01 | Com relacdo ao
ensino de
habilidades

leitoras? Ja recebeu
alguma orientacéo
sobre como
trabalhar com essa
finalidade?

Sim | Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim

02 | Na sua escola o
coordenador de
ensino ou
pedagdgico orienta
que se inclua no
planejamento
estratégias para o
desenvolvimento de
habilidades
leitoras?

opipuodsal oeN

Sim | Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim

SILVA, R. S. (2021)

No que diz respeito a orientagdo de utilizar habilidades de leitura nas
aulas, ou seja, na exploracédo dos diversos géneros discursivos das disciplinas
em que atuam, todos afirmaram ter tido essa orientacdo. Talvez, tenha faltado
uma pergunta sobre a frequéncia de momentos formativos sobre o ensino da
leitura ou 0 modo como essa orientacao de trabalhar descritores foi realizada.

Dada a leitura dos dados do questionario € perceptivel que o discurso
sobre a importancia da leitura, quanto a orientacdo sobre ensinar a ler é
existente na escola pesquisada, além do fato da orientacdo quanto ao uso de
habilidades de leitura que constam na matriz do Saeb. Cabe ressaltar que
apesar da existéncia dessas orientacdes, torna-se importante contrapor, como
dito anteriormente, essas informagdes obtidas com o estudo das sequéncias

didaticas produzidas pelos professores.
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Dando continuidade a exposicao dos dados dos questionarios, o quadro

construido com as perguntas adaptadas a gestora e a

de Ensino Fundamental

Presidente Tancredo de Almeida Neves. Relembrando que as perguntas de

numero 01 a 04 séo referentes aos dados de identificacao.

Quadro 16 - Respostas direcionadas a gestora e a coordenadora da escola

Respostas
Coordenador Pedagégico Gestor
N° Questdes Prof.(a) de Portugués/ Atua | Prof.(a) de Historia/
a 16 anos, tem 36 anos. Atua a 9 anos, tem 34
anos.
05 | Vocé considera ler importante? | Sim Sim
06 | Vocé considera importante,
estimular os professores e os
alunos a lerem/ Ou a ensinar | Sim Sim
dicas para compreender
melhor um texto?
07 | Durante o seu trabalho ou
orientacdo na escola ja indicou . .
. Sim Sim
a leitura de algum texto ou
livro aos professores?
08 |De quem deve ser a
responsabilidade do ensino da | De todas as disciplinas De todas as disciplinas
leitura na escola?
09 | Enquanto gestor ou
coordenador vocé ja orientou o . .
. Sim Sim
desenvolvimento de
habilidades leitoras?
10 | O que vocé entende por uma | Ter a capacidade de fazer | Fazer bem aquilo q vc
habilidade? determinada tarefa sabe com o0 g tem
11 | E com relacdo as habilidades
gue constam na matriz do
Saeb? Houve a orientagdo que | Sim N&o
se utilizasse esses descritores
no planejamento das aulas?
12 | Se sua resposta anterior foi
sim, como essa orientacdo
ocorreu? Foi apenas um | Teve formacdes
pedido ou houve uma | explicativas e ~ .
~ ; - N&o respondido
formacdo, ou seja, um | exemplificadas dadas pela
direcionamento antes dessa | SEE sobre o0 assunto
exigéncia? Descreva de forma
sucinta.
13 | Na sua concepgdo é possivel Sim pois todas as
trabalhar com os descritores/ | . . disciplinas  precisam
o ) Sim, pois compreende-se .
habilidades de leitura nas da leitura e
. . que toda e qualquer | . ~
areas de conhecimento? | 5. . . : . interpretacédo para
: ~ disciplina exige leitura e
Responda com sim ou ndo, em : serem bem
R ’ . | entendimento.
seguida justifique sua opinido executadas e
de modo breve. compreendidas.
14 | Quais das habilidades de | Das 9 apresentadas marcou | Das 9 apresentadas

leitura a seguir vocé conhece e

todas

marcou todas
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ja orientou ao professor as
utilizar na interpretacdo de um
texto?

15 Sempre procuro, além da
correcdo das sequéncias
didaticas, conversar com o

. f - professor e pontuar onde | Textos com assuntos
Quais praticas (estratégias) . . ) ) )

- . poderia ser inserido tal | atuais e interessantes
voce costuma orientar para os habilidade, exemplificando | com questionamentos
momentos de leitura nas '

e para melhor | que  despertem o0
disciplinas? . ) .
esclarecimento. Outro | interesse do leitor.
ponto sdo as formacdes
nos momentos de estudo
com o corpo docente.
16 | Os textos que os professores
mais utilizam na organizacéo
da sequéncia didatica sé&o
associados somente ao
componente  curricular  da | Sim Outras orientagfes
disciplina? Ou ha a orientagéo
de trabalhar outros contetdos
interdisciplinares, de cunho
social?
17 | Ha um periodo, um momento
durante o ano letivo em que os
alunos leem sem a| .

. . Sim Sim
obrigatoriedade de responder
uma questdo ou resolver uma
tarefa ao término da leitura?

18 | Além dos textos dos livros
didéticos, vocé orienta a busca | Sim Sim
por textos em outras fontes?

19 | Enquanto coordenador/ gestor
ja participou de alguma | Sim, nas formacdes
formacdo sobre como ensinar | orientadas pelo instituto Sim
leitura? Ou recebeu alguma | Abaporu ha alguns anos
orientacdo  neste  sentido? | atras

Lembra desse momento?

SILVA, R. S. (2021)

Com relagéo aos dados de identificacédo referentes a equipe gestora da

escola, cabe mencionar que a gestora € formada em Histéria, ja a

coordenadora pedagdgica é licenciada em Letras Portugués. Ambas possuem

praticamente a mesma idade, tendo a coordenadora um pouco mais de anos

de atuacdo. Em relacdo as respostas do questionario tanto a gestora, como a

coordenadora pedagdgica foram concordantes na maioria das perguntas:

incentivam a leitura na escola; entendem que a responsabilidade do ensino da

leitura deve ser de todos os docentes.

Contudo, houve divergéncia, ou ndo entendimento do que foi perguntado

em determinadas questdes. Como por exemplo, a questdo de numero treze




70

gue é referente a orientacdo quanto ao desenvolvimento de habilidades leitoras
nas diversas disciplinas, ambas responderam “sim”, mas na questao em que se
pergunta sobre a orientacdo do uso das habilidades que constam na matriz do
Saeb, a resposta da gestora foi “ndo”. Ja a coordenadora respondeu “sim”. A
pergunta seguinte pedia a descricdo de como foi orientada a utilizacdo desses
descritores do Saeb nas aulas. A gestora deixou a questdo em branco e a
coordenadora pedagogica respondeu que participou de um momento formativo
ofertado pela Secretaria de Estado da Educacao, Cultura e Esportes — Nucleo
de Cruzeiro do Sul.

A pergunta referente a compreensao do termo habilidade também nao
ficou tdo clara pela gestora. Ela respondeu: “Fazer bem aquilo g vc sabe com
0 q tem”. A transcricdo esta tal como escreveu a gestora. A coordenadora,
por sua vez, definiu: “Ter a capacidade de fazer determinada tarefa”. Com
base nas duas respostas a coordenadora pedagdgica emitiu um conceito
proximal da palavra habilidades. Conceito esse expresso em documentos
como a BNCC e os PCN. Por outro lado, a gestora apresentou uma nogao
destoante do termo habilidade. Uma possibilidade para esse equivoco € o
nao entendimento da pergunta ou compreensdo dessa palavra. Sobre a
possibilidade de usar essas habilidades nas diversas disciplinas as duas
responderam que é possivel, marcando que conheciam as nove habilidades.

Quanto as praticas de leitura orientadas no planejamento docente a
coordenadora respondeu: “Sempre procuro, além da correcdo das
sequéncias didaticas, conversar com o professor e pontuar onde poderia ser
inserido tal habilidade, exemplificando para melhor esclarecimento. Outro
ponto sdo as formacfes nos momentos de estudo com o corpo docente. A
gestora respondeu: “Textos com assuntos atuais e interessantes com
guestionamentos que despertem o interesse do leitor”. As respostas pela
coordenadora, como pela gestora relativas a essa pergunta me geraram
duvidas, pois as duas correlacionaram praticas para o ensino da leitura a
acOes de orientacdo para trabalhar a leitura.

A imprecisdo de respostas em determinadas perguntas, em sua

maioria pela gestora, talvez, tenha sido pelo desencontro de nocdes e
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terminologias, pois na ordem de apresentacdo das questdes a gestora
afirmou ter orientado o trabalho com habilidades de leitura, mas ndo as que
constam na matriz do Saeb. Talvez as divergéncias sobre o trabalho com
habilidades de leitura na sala de aula, sejam justamente a forma como essa
ideia foi apresentada e implantada, pois existem bem mais habilidades
leitoras do que aquelas que constam na matriz do Saeb. Diante desse
contexto, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p.23-24) citam na
obra “Formacéo do professor como agente letrador”, varias habilidades de
leitura para o Ensino Fundamental | e Il, incluindo os descritores que servem
de base para elaboracédo da Prova Brasil.

Os dados advindos dos questionarios respondidos pelos docentes e
pela equipe gestora da Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente
Tancredo de Almeida Neves estampam um panorama bem positivo em
relacdo ao ensino da leitura em todos os componentes curriculares. Os
docentes, em sua grande maioria, concordam que a leitura deve ser
contetdo de todas as disciplinas, reconhecem a importancia do ensino com
foco na construcdo de habilidades leitoras pelos alunos, tém concepcdes a
respeito das habilidades que correspondem ao seu entendimento enquanto
processo cognitivo, admitem terem ensinado essas habilidades nas suas
disciplinas. Diante disso, como se justifica a dificuldade de leitura dos alunos
tdo presente nos discursos cotidianos dos docentes, nas salas de
professores, nos corredores das escolas, nos grupos de WhatsApp, nos
indices do Ideb?

Os guestionarios ajudaram a nos aproximar bastante dessa discussao
no contexto da Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente Tancredo
de Almeida Neves. Por meio deles pudemos conhecer melhor o perfil docente
e gestor em torno da compreenséao e do trabalho com o ensino de leitura com
foco na construcdo de habilidades leitoras. No entanto, o incobmodo ainda
persiste. A analise das sequéncias didaticas nos oferecera subsidios para

compreender de modo mais aprofundado esse incobmodo.

2° momento: exposicao dos dados das sequéncias didaticas
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Passemos agora a exposicao e descricdo das atividades que constam
nas sequéncias didaticas analisadas. Esse género discursivo proprio da
esfera educacional projeta como e quais serdo as metodologias utilizadas para
levar o aluno ao aprendizado. Nessa conjuntura organizacional da sequéncia
didatica estdo inclusas as atividades praticas para o ensino da leitura. Essa
elaboracdo demanda uma articulacdo de saberes para que o objetivo proposto
seja alcancado por meio de atividades organizadas e sequenciadas. Nesse
mesmo sentido, Oliveira (2013) coloca que sequéncia didéatica é

“‘um procedimento simples que compreende um conjunto de
atividades conectadas entre si, e prescinde de um
planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade
para trabalhar os contetdos disciplinares de forma integrada
para uma melhor dinAmica no processo ensinoaprendizagem”

(p.39).

A construcdo de uma sequéncia didatica demanda planejar com
antecedéncia as acdes que levardo o aluno a aprender os contetdos. Além
disso, a organizacdo de uma sequéncia didatica deve seguir orientacfes
contidas em documentos como os Parametros Curriculares Nacionais, a Base
Nacional Comum Curricular e os Planos de curso baseados no Curriculo Unico
de Referéncia do Estado do Acre. Construir esse género discursivo requer do
professor um trabalho minucioso e até dificil, pois exige a articulacdo de varios
eixos como a leitura, escrita, tipos de contetdo a serem ensinados, formulacéo
de itens avaliativos e demais saberes. Nao é tdo simples engendrar nessa
estrutura documental os conhecimentos necessarios para levar o aluno a
assimilacdo do conhecimento, pois se levarmos em consideragdo o tempo
dado no ensino basico para a elaboragdo das sequéncias — quinzenal — e a
guantidade de turmas, multiplicando assim a quantidade de planejamentos,
esse trabalho se torna ainda mais arduo.

Mas, quanto mais esteja, adequadamente, articulada uma sequéncia
didatica, maiores sdo as chances de o aluno compreender os contetdos
ensinados. Como instrumento metodoldgico para a efetivacdo das préaticas
pedagogicas, a sequéncia didatica compde o0 planejamento de todas as

disciplinas do curriculo escolar. Com base nessas consideracfes, 0 que néo
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pode faltar em qualquer delas € o0 ensino da leitura, pois norteara a
compreensao das atividades propostas. Nesse sentido, os PCN (1998) do

Ensino Fundamental Il reiteram:

E tarefa de todo professor, portanto,
independentemente da area, ensinar, também, os
procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar 0s
conteudos da disciplina que estuda. Produzir esquemas,
resumos que orientem o processo de compreensdo dos textos,
bem como apresentar roteiros que indiquem os objetivos e
expectativas que cercam o texto que se espera ver analisado
ou produzido ndo pode ser tarefa delegada a outro professor
que nao o da propria area (p.32).

Os PCN (1998) ao citar que todo professor deve usar procedimentos
para acessar os conteudos, sO corrobora com a necessidade da utilizacao de
praticas/técnicas para ensinar também a leitura, isso, em qualquer disciplina
escolar, pois sdo por meio dos procedimentos que os alunos exploram e
compreendem os conteudos. E quando o documento, PCN, se refere a area,
subentende o sentido de disciplinas do curriculo escolar. Desse modo, a leitura
€ o canal de aprendizagem quando o professor precisa articular essa forma de
absorcdo dos contetdos. Sao os esquemas, 0S resumos, 0s roteiros e demais
procedimentos que contribuem para a absorcdo dos conteudos proprios das
disciplinas. Por isso, durante o estudo das sequéncias didaticas nessa
pesquisa, é importante considerar a forma como o professor desencadeou as
atividades propostas aos alunos. Nesse processo, inclui-se o ensino da leitura
por todos os professores. Destaca-se também, a importancia de visualizar se
ha outros objetivos relacionados ao ensino da leitura nesses documentos.

Assim, para essa segunda fase da coleta de dados, foram solicitadas a
coordenadora pedagogica duas sequéncias didaticas. Uma do periodo quando
0 professor entrou na escola e a outra depois de alguns meses de orientagcéo
pelo coordenador. Para ndo confundirmos essas duas elaboragdes, iremos nos
referir as primeiras sequéncias didaticas (SDi1) e as Uultimas sequéncias
didaticas (SD2). Torna-se importante esclarecer que a utilizacdo da palavra
texto, termo comumente usado no espaco escolar, ganhara evidencia nas

analises em razdo do frequente uso desse termo pelos professores
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pesquisados. Ainda que, na dissertacdo como um todo tenhamos escolhido
pautar nossa reflexdo na nocéao de géneros do discurso.

Para continuidade da exposi¢do de dados a frente, torna-se importante
apresentar um pouco da estrutura da sequéncia didatica, objeto dessa parte do
estudo. Essas construcfes didaticas possuem eixos estruturantes, por mais
que haja alguma diferenca em sua conjuntura, conforme a conducdo do
sistema educacional em cada estado da federacdo. Conforme Zabala (2007,
p.18) a sequéncia didatica é “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos
alunos”. Com base na conceituacao de Zabala (2007), é a sequéncia didatica
gue materializa a aprendizagem dos alunos.

E nesse contexto, que apresentamos 0S eixos que compdem a
sequéncia didatica, ano de 2021, da Secretaria de Estado da Educacdo,
Cultura e Esportes do Estado do Acre:

= Dados de identificacdo

= Objetivos/ Capacidades (competéncias amplas da disciplina)

U

Contetdos (subdividido em habilidades e objetos de
conhecimento)

Desenvolvimento das atividades

Valores atitudinais desenvolvidos nas atividades/ Situagcoes
Instrumentos de avaliagcao

Recursos

Referéncias

L R

Devolutiva do Coordenador Pedagdgico

Por mais que a sequéncias didaticas possuam um vasto campo de
observacédo, estudo e analise, valeremo-nos delas para observar as praticas
para o ensino da leitura identificadas nas diversas disciplinas dos anos finais do
Ensino Fundamental. Os outros itens dessas sequéncias, ainda que sejam
importante conjunto investigativo, ndo estdo no escopo dessa pesquisa.

A partir de agora iniciaremos a descricdo das dezoito sequéncias

didaticas disponibilizadas pela equipe gestora da Escola Estadual de Ensino
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Fundamental Presidente Tancredo de Almeida Neves. Essas sequéncias
correspondem ao planejamento de Matematica, Portugués, Geografia, Historia,
Artes, Religido, Educacéo Fisica, Inglés e Ciéncias em dois anos subsequentes
(2019 - 2020). A disciplina de Espanhol, ainda que tenha respondido ao
guestionario, ndo encaminhou a sequéncia didatica.

Assim, iniciamos a exposicdo de dados referente ao estudo das
sequéncias didéaticas pelo componente Matematica. A SD1 dessa disciplina
trata da ideia de &rea de uma superficie plana e sobre nocdes relativas ao
sistema de Coordenadas Cartesianas. Como estratégia para a leitura a
sequéncia apresentou, inicialmente, perguntas diretas sobre Geometria Plana,
para, posteriormente, apresentar um slide com objetos que lembram formas
planas. Ressalta-se que essa aula descrita na SD1 é expositiva, seguida da
resolucdo de atividades matematicas. Nessa sequéncia didatica, ndo foi
identificado um trabalho de leitura e interpretacdo com base em um género
textual, ou seja, a aula comeca pela explicacdo do conteldo e em seguida ha o
momento para resolver as atividades com base na explicacéo do professor.

Agora, partimos para o estudo da SD2. E importante frisar neste
momento que a segunda sequéncia didatica foi produzida sob a conducado de
um coordenador pedagogico diferente daquele que orientou a primeira
sequéncia didatica de Matematica. Ao contrario da SDi, que ndo iniciou pela
leitura de um texto, a SD2 comeca a aula pela leitura do texto noticiario,
abordando a tematica, “Queimadas no Pantanal’. Apés o comando para que 0
aluno leia, ha a utilizacdo de questdes que buscam trabalhar duas habilidades
que constam na matriz do Saeb de Portugués (extracdo de informacdes
explicitas e relacdo de causa e consequéncia). Contudo, € necessario chamar
a atencdo para o fato de que esse momento se distanciou do contetdo da
disciplina Matemética planejado para essa aula. A professora realizou um
momento de estudo sobre o tema “Queimadas no Pantanal’, e ndo o
contextualizou no tocante a necessidade do saber matematico. Nessa mesma
sequéncia didatica, duas questdes foram apresentadas para que os alunos

refletissem sobre atitudes relacionadas as queimadas no Pantanal. E das dez
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habilidades de leitura registradas da matriz do Saeb de Lingua Portuguesa,
apenas duas foram laboradas.

A proxima sequéncia didéatica a ser abordada é a de Lingua Portuguesa.
A SD1 segue o modelo de sequéncia didatica produzida para as Olimpiadas de
Lingua Portuguesa (2019). Esse modelo é orientado pelos estudos de Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004) e explora momentos antes, durante e apés a
leitura do texto, além de trabalhar a escrita. Esses autores definem sequéncia
didatica como

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito, [...]
com a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo
(2004, p. 97).

O diferencial nesse formato de sequéncia didatica proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) est4 no trabalho voltado para o dominio de um
género textual, possibilitando ao aluno utiliza-lo quando o contexto de
comunicacdo assim o exigir. Desse modo, as praticas para o ensino da leitura
qgue constam na SDi de Lingua Portuguesa, trabalham o género crbnica, sua
estrutura e construcdo. A sequéncia de atividades € iniciada pelo levantamento
de conhecimentos prévios e a apresentacdo da cronica “Um caso de burro” de
Machado de Assis. A professora explora, ap0s a leitura, por meio de perguntas,
as caracteristicas da crénica enquanto género. Os exercicios posteriores
também se voltam para o estudo da crbénica. No entanto, a sequéncia nao
deixa entrever a efetivacado de uma pratica pedagogica voltada para a formacgéo
de habilidades leitoras pelos alunos no que tange ao conteddo de analise
linguistica. Nos momentos de explorar os aspectos linguisticos do texto, as
atividades da SDi se orientam para a gramatica normativa e ndo para a
necessidade de escrita do aluno. Assim, os efeitos que esses elementos
linguisticos provocam na crbnica sdo desconsiderados e passa-se a ensinar
regras da lingua de modo isolado.

A SD:2 de Lingua Portuguesa, elaborada pela mesma docente, continua

com estrutura similar a da primeira sequéncia. Nessa producdo, 0 género
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trabalhado foi o artigo de opinido. A sequéncia propds a exploracdo de
estratégias para os momentos de antes, de durante e apds a leitura. As
atividades de escrita propostas se voltam para identificar e extrair argumentos
e tese do artigo de opinido. Além desse fato, a SD1 continha a transcricao de
habilidades da matriz do Saeb de Lingua Portuguesa coerentes com as
atividades propostas. As habilidades estavam voltadas para a distin¢cdo de fato
e opinido, identificacdo de tese, argumentos e contra-argumentos, relacao de
causa e consequéncia. A andlise linguistica apareceu no mesmo formato da
SDa.

Passemos agora para a disciplina de Historia. Na SD1 o conteudo a ser
ministrado era a forma como as ideologias provocaram rupturas na sociedade.
Essa SDi, bastante extensa, propds a exposicdo de diversas ideologias,
sempre pedindo que o aluno lesse textos expositivos para responder a
guestionarios referente ao conteudo lido. A professora também sempre esta a
expor e explicar esses conteudos, cabendo-lhe fazer os comentérios gerais.
Essa SD1 de Histéria, portanto, se baseia na metodologia da aula expositiva e
da leitura de textos com o fim de responder perguntas.

A SD2, de Historia, inicialmente, comeca pela leitura de um texto
informativo-expositivo que discorria sobre diferentes tipos de uso, posse e
exploracéo da terra pelos grupos indigenas da América e das comunidades
indigenas do Acre. Na sequéncia, o estudante deveria anotar as informacdes
gue considerou mais relevantes. A segunda atividade lancava uma pergunta
problematizadora (Antes da chegada dos portugueses quem ja habitava o
territdrio que atualmente chamamos de Brasil?) para que depois, os alunos
realizassem a leitura de imagens relacionadas ao tema contidas na sequéncia
do slide. Posteriormente, ha mais trés guestionamentos sobre as imagens,
momento esse destinado ao levantamento de conhecimentos prévios sobre o
assunto a ser estudado. A atividade sequente apresenta um texto informativo
para leitura, e pede para que se destaque as partes que mais chamaram a
atencdo. Também constava questdes para serem resolvidas. As atividades que
seguem sao similares as anteriores, sendo apresentado novamente um texto

informativo-expositivo para a resolucdo de questdes. Importante mencionar que
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as perguntas contidas na SD2 eram bastante reflexivas sobre o assunto da aula
e o professor dessa disciplina buscou trabalhar a extracdo de informacdes
explicitas no texto, mas sempre referentes ao contetdo conceitual ministrado.

A disciplina Geografia abordou as grandes industrias e suas localizagbes
geograficas, como dos problemas sociais e ambientais decorrentes da atuacéo
de empresas multinacionais. As atividades na SDz, incluiam a leitura de dois
videos para producdo de um texto, contudo, ndo havia pardmetros para a
escrita, nem exemplo de como realizar essa atividade. Apresentou apenas a
informacédo, que essa producdo, valeria uma nota bimestral. Além desse
momento, foram apresentados dois textos de finalidade informativa-expositiva
para resolucdo de questbes no livro didatico. O professor dessa disciplina
planejou para a aula seguinte a leitura de uma reportagem, pedindo que os
alunos sublinhassem no texto a causa e a consequéncia para um determinado
guestionamento. A Ultima atividade da SD1 era relativa a leitura de dois textos
expositivos e a resolucdo de exercicios no quadro branco, corrigido
posteriormente pelo professor.

A SD2 de Geografia abordava os impactos econémicos e culturais do
processo de industrializacido na Europa, na Asia e na Oceania; o
desenvolvimento econémico e regional da Asia e os Tigres Asiaticos; e a
evolugdo técnica e cientifica na industria e no trabalho. A aula é iniciada pela
leitura de um texto expositivo para reflexdo sobre o uso da bicicleta. As
atividades posteriores se utilizam também de textos informativos-expositivos e
como procedimento de leitura foi observado o destaque dos aspectos mais
relevantes para o aluno. A Ultima atividade da SD2, ap0s a leitura do texto
trazia uma série de questdes de multipla escolha para resolucao.

Dando continuidade a exposicdo no tocante ao ensino da leitura das
sequéncias didaticas, sera exposta a SD1 da disciplina Arte. Ressalta-se que a
SD: foi elaborada por uma professora e a SD2 por outro professor. A SD1 trazia
como conteudo os elementos da pintura: profundidade/volume, perspectiva, luz
e sombra. Nela constavam habilidades voltadas para a disciplina de Arte,
como: Identificar e utilizar os elementos visuais da imagem: linha, ponto, forma,

textura, superficie e volume. No entanto, na SD1 estava registrado o termo
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“‘descritores” e ndo habilidades. Fato esse que pode estar associado a
orientacdo do uso dos descritores contidos nas matrizes do Saeb. A utilizacédo
desse termo pode evidenciar a ndao compreensao do trabalhado com as
habilidades descritas nas matrizes do Saeb. Nessa sequéncia didatica em
particular, constava um roteiro de quatro aulas. Um roteiro por aula e o que
seria feito, de modo sucinto, mas sem descrever 0s passos. Ao final dos
roteiros havia um pequeno texto expositivo sobre Artes Visuais, entretanto
terminava nesse ponto, ndo explicitava como esse texto seria explorado.

Com relacdo a SD2, o primeiro momento foi relativo ao conteddo da
musica e 0 segundo aos da danca. Logo em seguida, h4 a apresentacdo de
pequenos textos expositivos sobre o assunto, acompanhados de imagens.
Apds esse momento héa trés questdes para serem resolvidas, a Ultima referente
a escrita, mas sem critérios de construcdo. Nao foi identificado como o
professor iria trabalhar esses textos. A proxima atividade segue procedimentos
semelhantes, mas ao final ha perguntas sobre o entendimento ou extracdo de
informacdes explicitas sobre o que os alunos leram.

Adentremos agora a disciplina Religido, que foi ministrada pela
professora de Arte e que produziu a SD:1 dessa disciplina. Como conteudos
consta nesse documento a leitura, a interpretacao, a producédo escrita, além de
refletir sobre a valorizacdo dos estudos, reconhecendo sua importancia para a
internalizacdo de valores indispensaveis para a vida em sociedade. H4 também
0 registro de quatro habilidades da matriz do Saeb de lingua Portuguesa
(localizar implicitas e explicitas em um texto, inferir o sentido de uma palavra
Ou expressao, interpretar texto com auxilio de material grafico diverso,
identificar o tema de um texto). A estrutura da SD1 apresenta roteiros e nesses
descritos ha perguntas sobre ser estudante e logo em seguida ha a leitura e
interpretacdo de um texto intitulado “O Carinho”. O estudo do texto é realizado
por meio de questdes descritivas e das quatros habilidades prescritas da matriz
do Saeb, apenas uma foi trabalhada, localizar implicitas e explicitas em um
texto. O préximo roteiro, equivalente a uma aula, aborda o tema amor, depois

sdo apresentados versiculos que tratam do amor na Biblia e um texto sob o
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titulo “Amar de verdade” seguido de uma atividade para identificar os tipos de
amor presentes nos fragmentos textuais.

A SD:2 de Religido foi produzida pelo professor que construiu a SD2 de
Arte, tendo como conteudos o reconhecimento de que 0s textos escritos sdo
utilizados pelas tradicdes religiosas de maneiras diversas; compreensao dos
diferentes modelos de celebracdes, rituais, cultos, festas e praticas de iniciacdo
existentes nas expressoées religiosas; identificacdo dos mitos, ritos, simbolos e
0 reconhecimento de sua importancia na estruturacéo das diferentes crencas,
tradicbes e movimentos religiosos; exemplificacdo da relacdo entre mito, rito e
simbolo nas diferentes praticas celebrativas. A sequéncia inicia 0
desenvolvimento das atividades com a apresentacdo de um texto expositivo,
seguido de trés questdes para resolucao.

A terceira atividade pedia uma pesquisa para identificar uma religido que
compartilha conhecimentos pela escrita e outra gue comungue esse
conhecimento de forma oral. Enfatiza-se essa terceira atividade pelo fato de
laborar a importancia da oralidade enquanto registro, e ndo apenas valorizando
a escrita como unico meio legitimo de guardar ou transmitir os ensinamentos
de uma cultura. A préxima aula é iniciada pela leitura de um video para que o
aluno extraia informacdes especificas que serdo colocadas em uma tabela. Ha4
mais questbes para resolugcdo na continuidade da aula. Nos momentos
seguintes dessa sequéncia didatica os procedimentos sédo similares, exposicao
de um texto referente ao conteddo, subsequente de questdes para serem
resolvidas. Outra situacdo relevante é que o desenrolar das atividades foi
narrado em terceira pessoa, na voz feminina, mas, a priori, a SD2 foi produzida
por um professor do sexo masculino.

Agora, passemo-nos a SDi de Inglés. Seu inicio apresentou varios
conteudos, como, informacdes de identificacdo, horas e horéarios, nimeros, as
preposi¢cdes at — on, caracteristicas relacionadas a gosto, question worlds e
ainda acrescentou a correcado de 20 questdes nesse mesmo espaco destinado
ao registro dos contetudos. Na sequéncia, h& a orientacdo de sempre iniciar a
aula de Inglés com um clipe musical para estimular os alunos, mas nao estava

especificado qual o clipe a ser reproduzido. Posteriormente apresentava vinte
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questdes para leitura e interpretacdo, com muitas imagens, charges e textos
expositivos. Essas questdes trabalhavam interpretacdo e quase sempre eram
questdes de resposta Unica. A aula subsequente estava voltada para exercicios
sobre as horas e as datas. A Ultima aula (question worlds) foi copiada no
quadro branco, com perguntas xerocopiadas a serem resolvidas.

No tocante a SD2, produzida por outra docente, ha o registro de
habilidades a serem laboradas voltadas para o ensino da leitura de forma mais
especifica, como Inferéncias com base na leitura (skimming, scanning),
observando titulos, palavras chaves; organizacdo do texto em unidades de
sentido, considerando aspectos como a divisdo de paragrafos ou tépicos e
subtépicos, explorando as possibilidades de organizacado grafica, de suporte e
de formato do texto. Essa sequéncia didatica apresentou de trés a quatro
textos, seguidos de exercicios para resolucéo, contextualmente conectados.

A proxima sequéncia didatica a ser descrita é a disciplina Educacao
Fisica, sendo a primeira SD1 voltada para atividades praticas presenciais. Alias,
importante colocar que as SDi1 de todas as disciplinas foram produzidas para
momentos presenciais. Na disciplina Educacdo Fisica, frisa-se que as
competéncias gerais registradas se voltam para a contextualizacdo cultural de
brincadeiras locais, adotando uma postura n&o discriminatéria ou
preconceituosa. Entretanto, € bem perceptivel na SD1 que h4 um trabalho mais
voltado para as praticas do futsal. Foram identificadas seis aulas, descritas em
roteiros, sendo duas aulas tedricas e quatro praticas. Em determinadas aulas
havia o registro de algumas brincadeiras como amarelinha, bandeirinha,
queimada, pega-pega e suas variagbes (jogos tradicionais), mas nao foi
possivel identificar com qual objetivo se realizaram essas atividades. Na
primeira aula tedrica h4 o comando para entregar um resumo aos alunos e
realizar a leitura de fragmentos de um texto mas, esse texto ndo estava ali
identificado. Ficou explicito também que esse momento de leitura seria
explanado pela professora.

A segunda Sequéncia didatica SD, retrata a ginastica do Brasil e do
mundo. A SD2 comeca pela leitura de uma imagem. Nessa figura ha varios

movimentos humanos e logo abaixo ha duas perguntas sobre o
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reconhecimento desses movimentos. Na sequéncia ha novamente uma
imagem que retrata posi¢des ginastas, seguida de um texto expositivo sobre a
origem dessa atividade esportiva. Apos a leitura, ha quatro perguntas bem
especificas para serem identificadas e respondidas. As aulas seguintes
apresentam atividades semelhantes, exposicdo de um texto informativo-
expositivo, seguido de questdes para resolucéao.

A finalizacdo da descricdo expositiva das sequéncias didaticas sera
encerrada pela disciplina Ciéncias que inicia sua aula por questionamentos
sobre o conteudo, Matéria. Em seguida, a professora desenharia 0 modelo
atdbmico atual no quadro branco. O restante da SD1 de Ciéncias apresenta uma
série de atividades, em torno de quinze, cada uma equivalente a uma aula.
Entre as atividades apresentadas nessa sequéncia didatica estdo a
apresentacdo de maquetes sobre o atomo, correcdo dos exercicios escritos
sobre o assunto, avaliagcdo em dupla, projecdo da tabela periddica ampliada, a
apresentacao de um video sobre a tabela peridédica, com abordagens sobre o
assunto pela professora, trabalho em dupla sobre a composicdo de alguns
elementos quimicos, localizacdo dos elementos quimicos na tabela periédica, a
distribuicdo eletrénica dos elementos quimicos, e por fim, a realizacdo de um
bingo sobre a tabela periodica.

A SD2 de Ciéncias foi elaborada por outro professor e o tema a ser
estudado era o equilibrio e o desequilibrio ambiental. A sequenciacdo de
atividades é iniciada pela leitura de um texto informativo-expositivo sobre as
gueimadas no Pantanal. Na sequéncia ha trés questionamentos sobre o tema,
laborando consequéncias e reflexdes relativas as queimadas no Pantanal para
que o aluno identifiqgue esses elementos na leitura do texto expositivo. A
proxima atividade € a apresentagdo, novamente, de um texto expositivo, mas
gue apresenta imagens sobre o equilibrio e o desequilibrio ambiental. As trés
perguntas sobre a leitura do texto exploram os conceitos de equilibrio e
desequilibrio, como as consequéncias do desequilibrio ambiental. As atividades
gue seguem expbem o mesmo rito de abordagem, sdo apresentados textos
expositivos sobre os temas: efeito estufa, fenbmenos naturais e impactos

ambientais, principais doencas de veiculacdo hidrica, sistema imunitario,



83

vacina, principais doencas respiratorias e suas causas, sistema digestério. Ao
final de cada leitura sempre havia perguntas sobre o entendimento do texto ou
para identificar uma informacg&o mais especifica.

Com base nas descricdes das sequéncias didaticas analisadas,
discorremos agora, de modo, mais interpretativo sobre as praticas de leitura
identificadas em ambas as sequéncias didaticas de cada disciplina. Antes, vale
detalhar que, diferencialmente da SDi, a SD2 apresentava em sua conjuntura
habilidades no tocante a BNCC, pois essa normativa estd em fase de
implantacdo no pais mas, esse, € um assunto para outro estudo. Esse fator
nao apresentou grande diferenca nas construcdes das sequéncias didaticas,
mas a depender da orientacdo pedagdgica dada pelas duas coordenadoras, foi
possivel observar nas SDi maior incidéncia de roteiros, no entanto, sem
descricbes mais detalhadas de como a aula seria desenvolvida. Esse fato,
ocorreu nas disciplinas de Arte, Religido, Educacéo Fisica. Nas SD2, todas as
disciplinas se utilizaram, na grande maioria dos casos dos textos expositivos.
As disciplinas Lingua Portuguesa, Religido e Inglés foram as que diversificaram
mais 0s géneros discursivos.

Além do uso do textual expositivo, também foi identificado o0 uso nas
sequéncias didaticas de charges, tirinhas, imagens, narrativas, artigo de
opinido, e situagcBes-problema. Como atividades préaticas para o ensino da
leitura a partir desses géneros discursivos, verificou-se perguntas; exercicios
de mudltipla escola; extracdo de informacf6es mais especificas, como ideias que
mais chamaram a atencao; destaque de palavras desconhecidas; identificacédo
do assunto do género discursivo estudado.

E cabivel chamar a atencdo também para o fato de que a disciplina
Matematica separou o0 estudo dos conteddos matematicos, do momento do
ensino da leitura. A disciplina Matematica trabalhou no primeiro momento duas
habilidades da Matriz do Saeb de Lingua Portuguesa e depois usou habilidades
de matematica. Além desse fato, a disciplina Portugués apresentou um
trabalho antes, durante e apés a leitura, explorando mais a fundo os aspectos
tematicos, estilo autoral e forma composicional dos géneros discursivos cronica

e artigo de opinido. De certo, que a disciplina Lingua Portuguesa seguia o
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modelo de sequéncia didatica das Olimpiadas de Lingua Portuguesa,
construida para estudo e producdo de um género discursivo. Ja, as demais
disciplinas apresentaram em determinados momentos para o estudo do género
discursivo algumas perguntas, na grande maioria de identificagcdo de
informacdes explicitas ou de conceitos e fatos. Questdes mais especificas e de
maior complexidade foram constatadas em Geografia, Histéria, Ciéncias,
Inglés, sendo essa maior incidéncia verificada nas SD»2.

Foram constatados também episddios do registro de habilidades que
constam na Matriz do Saeb de Lingua Portuguesa em matérias como Arte,
Religido, Matematica, Inglés, Ciéncias, isso, quando se pergunta o tema do
texto lido, a identificacdo de informacdes explicitas, as ideias principais em
paragrafos, a utilizacdo de tabelas ou graficos. Mas cabe ressaltar que nos
moldes de organizacdo das avaliacGes externas as disciplinas que trabalharam
guestdes no formato padronizado dos testes foram Portugués e Matemaética.
Outro ponto verificado é que foram registradas habilidades da matriz do Saeb
que nao foram trabalhadas, ou seja, o professor registra na sequéncia didatica,
mas nao nenhuma atividade voltada para o desenvolvimento daquela
habilidade. E aparentemente, apesar da orientacdo de que se trabalhe
determinadas habilidades que constam nas matrizes do Saeb, essa acéo
aparenta nao ser sistematizada. As duas disciplinas que apresentaram um
trabalho mais coerente, no sentido de compreender melhor e utilizar essas
habilidades séo justamente as disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica.

E imprescindivel nesse momento, trazer & discussdo a cultura do
trabalho com o0s conteddos escolarizados, antes listados em grades
curriculares. Com o passar dos anos e com o discurso mais latente sobre as
avaliacOes externas, os curriculos, principalmente o do Ensino Basico sofreram
mudancgas significativas. Essas modifica¢cées ainda s&o recentes no Estado do
Acre, transicdo que passou a ocorrer a partir dos anos 2000. Hoje, em todos os
curriculos das diversas disciplinas da educacao basica, e agora baseados na
BNCC ha a indicacdo de habilidades, como identificar, constatar, comparar,

pesquisar, inferir, resolver etc.
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O professor conseguiu se adaptar a essa mudanca curricular? Ou o foco
continua a ser o ensino dos conteudos disciplinarizados, associados somente a
exposicdo e resolucdo de questbes, sem incluir ou pensar em como
determinado assunto pode ser internalizado pelo aluno. Como desenvolver
habilidades leitoras que contribuam para a autonomia de conhecimento desse
aluno. Como funcionam os mecanismos cognitivos no desenvolvimento dessas
habilidades. Essas s&o questdes que tocam diretamente o cotidiano
didatico/pedagdégico de todo professor, afetando de modo contundente a vida
dos alunos. Corroborando com essa reflexdo, Ricardo-Bortoni, Machado e

Castanheira (2010) mencionam que

“O estudante ndo consegue atingir a compreensao satisfatdria
do material lido por que Ihe faltam conhecimentos, nédo
propriamente da estrutura de sua lingua materna, da qual ele é
falante competente, mas sim de todos 0s componentes
curriculares cujo dominio Ihe ficou precario, principalmente por
que ndo desenvolveu habilidades de leitura para aquisicdo de
informacgdes” (p.16).

Todo professor que deseja tornar seu aluno um leitor mais proficiente,
necessita compreender melhor como utilizar e aplicar praticas para ensinar a
leitura em suas aulas, isso, independentemente da area disciplinar de atuacao.
A ideia, ndo é deixar o docente sozinho nessa busca pelo conhecimento, mas
ter o suporte necessario da escola para que a tarefa de ensinar a ler ocorra de
fato.

Sobre o estudo dessas sequéncias didaticas, cabe mencionar ainda, que
as disciplinas Matematica e Ciéncias iniciaram a aula pela exposicdo de uma
tematica contemporanea. As demais disciplinas até apresentaram temas
atuais, mas o foco continuava a ser os conteudos considerados conceituais.
Levar o aluno a pensar e refletir sobre o0 mundo, associando os contetudos da
escola aos contextos da vida, requer leitura. A metodologia a partir do estudo
dos géneros discursivos favorece as praticas para o ensino da leitura, como
também, o desenvolvimento de habilidades e atitudes no estudante.

N&o ha como trabalhar a leitura na escola e ndo fazer uso dos mais
variados géneros discursivos, como da exploracdo dos mais diversos temas

que constituem a realidade que conhecemos. Nas sequéncias didaticas
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estudadas, a argumentacado, por exemplo, foi uma habilidade pouco laborada.
O mesmo ocorreu com outras habilidades que constam nas matrizes do Saeb.
Ha sim o registro dessas habilidades, mas pouco aprofundamento,
principalmente no tocante as habilidades de maior complexidade.

3° Momento: correlacdo do questionario com o registro do ensino da leitura nas

sequéncias didaticas.

Com base nas respostas dos questionarios e na analise das sequéncias
didaticas referentes as praticas para o0 ensino da leitura, torna-se
imprescindivel compararmos as duas fontes de informagdes. Iniciemos esse
relacionar, relembrando as questdes primeiras do questionério: reflexdes sobre
a importancia da leitura, estimulo discente a leitura, indicacdo de géneros
discursivos e obras para leitura, responsabilidade sobre o ensino da leitura e se
todos os professores destinavam um tempo para o estudo do género
discursivo. Sobre essas questdes, unanimemente, as disciplinas foram
concordantes e afirmativas ao responderem o questionario, porém, nao foram
identificados incentivos maiores quanto ao ensino da leitura nas sequéncias
didaticas.

Todos o0s professores participantes da pesquisa foram conscientes
quanto a importancia de ensinar a leitura, mas talvez a compreensao sobre o
modus operandi desse ensinar seja o fator que limite um trabalho mais
aprofundado no “chdo” da sala de aula. Na aproximacdo entre os questionarios
e as sequéncias também foi constatada a exploracdo de géneros discursivos
em todas as disciplinas, especialmente nas SD2. Essa exploracdo era seguida
de algumas perguntas. Quanto a indicacdo de mais leituras em outras fontes
para além daquelas utilizadas em sala de aula, as sequéncias analisadas néao
apresentaram nenhuma orientacéo nesse sentido.

Outro ponto relevante é que todos os professores pesquisados destinam
um periodo da aula para que os alunos leiam e estudem o género discursivo
explorado. Mas esse momento se revelou breve. E pouco tempo para que o
aluno aprofunde a leitura. Assim, o aluno consegue apenas realizar inferéncias
por meios de perguntas pontuais que exploram conteudos especificos do texto

sem considerar o desenvolvimento de habilidades leitoras. No quadro das
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Portuguesa.

a excegcdo a isso
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se da na disciplina Lingua

Dando seguimento ao cotejamento da relacdo entre as respostas do

questionario e as préticas para o ensino da leitura registradas nas sequéncias

didaticas, apresentaremos em tabela, essa correlacdo. Na tabela, abordamos

as praticas de ensino da leitura presentes nas SD2 por serem as producdes

mais recentes dos professores.

Quadro 17 — Comparativo — Quais praticas para o ensino da leitura vocé
costuma utilizar nas aulas da sua disciplina (questionario)? Praticas para o
ensino da leitura identificadas nas SD2.

NO

Disciplinas

Respostas ao questionario
sobre a pergunta: Quais
praticas para 0 ensino da
leitura vocé costuma utilizar
nas aulas da sua disciplina?

Praticas para o0 ensino da
leitura identificadas nas SD;

01

Ciéncias

Texto xerocopiado, leitura
individual e em outros momentos
leitura compartilhada do texto.
Interpretagdo e compreensédo do
texto.

Leitura individual, perguntas sobre o
género discursivo lido, seja optativa
ou descritivas, identificacdo de
informacdes explicitas referentes ao
conteudo, identificacdo do conteudo,
consequéncias, justificativas.

02

Arte/ Religido

Apresento  textos  reflexivos
impressos e imagens para leitura
e interpretacdo coletiva,
construindo amplo debate e
relacionado na grande maioria 0s
conteddos da disciplina.

Leitura individual, perguntas sobre o
género discursivo lido, seja optativa
ou descritivas, identificacdo de
informacdes explicitas referentes ao
conteudo.

03 | Historia Oriento o aluno que durante a | Leitura individual, anotacdo no
leitura sublinhe as informacdes | caderno do que mais chamou a
do texto que ele considere mais | atencdo, extragcdo de informacéo
importante/paragrafo/resumo/esq | especifica para ser anotada em uma
uema. tabela, sublinhar as palavras que

nao conhece o] significado,
perguntas sobre o género discursivo
lido seja optativa ou descritivas,
identificacdo de informacdes
explicitas referentes ao conteldo,
relacdo de causa e consequéncia.

04 | Matematica Sublinhar  ou grifar;  fazer | Leitura individual, perguntas sobre o
comentarios, resumo, esquema, | género discursivo lido, seja optativa
comparacdo de textos, entre | ou descritivas, extracdo  de
outros. informacdes explicitas, interpretacao

de tabelas e graficos, e mais
habilidades da Matriz do Saeb de
Matematica.

05 | Geografia Leitura compartilhada Leitura individual, perguntas sobre o

género discursivo lido seja optativa
ou descritivas. Extracdo  de
informacdes explicitas, perguntas
sobre a opinido do aluno, relacdo de
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causa e consequéncia.

06 | Portugués Varia e depende do tipo de texto. | Leitura individual, perguntas sobre o
Peco que a medida que realizam | género discursivo lido, identificacao
a leitura, grifem o que | de informacdes explicitas referentes
consideraram importante. Pecgo | ao contelido, identificacdo de tese,
que anotem palavras | argumentos, diferenciacdo de fato e
desconhecidas, Lango perguntas | opinido.

chave para o entendimento e que
no final da leitura sejam
respondidas. Peco que
identifiquem o assunto do texto.
Que facam um comentario sobre
o0 texto lido. Que de cada
paragrafo fagca uma frase-
resumo.

07 | Inglés Skimming e scanning Leitura individual, perguntas sobre o
género discursivo lido, seja optativa
ou descritivas, identificacdo de
informacdes explicitas referentes ao
conteldo, identificacdo do tema e
ideia principal.

08 | Espanhol Costumo usar sempre um texto | Ndo foi encaminhada sequéncia
sobre um tema importante e | didatica dessa disciplina.

atual, que contenha o conteldo
que sera abordado.

09 | Educacéo N&o respondeu ao questionario Leitura individual, perguntas sobre o
Fisica género discursivo lido, seja optativa
ou descritivas, identificagdo de
informacdes explicitas referentes ao
conteudo.

SILVA, R. S. (2021)

Ao defrontarmos as respostas quanto as praticas mais utilizadas para o
ensino da leitura no questionario com as atividades expressas nas sequéncias
didaticas, observamos que as disciplinas de Arte, Religido e Geografia, ao
responderem o0 questionario, ndo levaram em consideracdo o contexto
pandémico, basearam-se somente nas aulas presenciais. E o componente
curricular de Espanhol, que ndo enviou as sequéncias didaticas, respondeu
que utilizava textos, mas sem especificar qual pratica de leitura utilizava.

Destaco que nao foi colocado no questionario destinado aos professores
nenhuma pergunta sobre o uso de géneros discursivos literarios, mas apos a
construcdo da secdo que trata da literatura como elo interdisciplinar, ndo ha
como nado observar e mencionar esse aspecto identificado nas sequéncias
didaticas estudadas.

Quanto ao uso dos géneros discursivos literarios, essa atividade foi

constatada em uma sequéncia didatica da disciplina Lingua Portuguesa. As
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demais areas, serviram-se de textos expositivos, imagens, além de slides,
videos, perguntas etc. Nesse contexto, remetemo-nos ao autor Jodo
Wanderley Geraldi, que em sua obra “O texto em sala de aula”, aborda como a
literatura € habitualmente laborada na escola de Ensino Basico, a partir das
concepcOes da literatura baseadas nas distincbes de Robert Escarpit. Das
cinco acepcgdes apresentadas na obra, o autor Jodo Wanderley Geraldi destaca
trés — a literatura como instituigdo, como patrimonio cultural; a literatura como
disciplina escolar que se confunde com a historia literaria e cada texto
consagrado pela critica como sendo literario (GERALDI et al., 2006, p.21). A

partir disso, Geraldi et al. (2006) ainda coloca:

“Tradicionalmente, a escola utiliza a literatura nas acepgoes 1,
3 e 4. De certa forma, sédo aspectos da mesma visao elitista e
ideologica dos textos, transformados em ilustracdo de um

Y

universo hierarquizado e uteis a reproducdo didatica dos
valores dominantes” (p.21).

No imaginario de muitos docentes, a literatura ainda é vista como objeto de
uma elite. Essa visdo € um dos aspectos que distancia esses docentes da
responsabilidade de ensinar habilidades leitoras em seus componentes
curriculares. A literatura, trabalhada na escola publica, permanece ainda,
aparentemente, dentro de uma redoma de vidro, destinada a ser explorada e
utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso fica evidente nas sequéncias
didaticas analisadas, uma vez que, apenas o docente de Lingua Portuguesa
explorou o texto literario em seu planejamento. Sob esse aspecto, enquanto as
demais areas de conhecimento enxergarem a literatura distante de seus
curriculos, mais essa realidade se acentuara. Um exemplo desse fato é que
nas sequéncias didaticas analisadas, somente as disciplinas Lingua
Portuguesa, Artes e Inglés utilizaram mais géneros discursivos literarios em
suas aulas, ja as demais disciplinas usaram textos expositivos relacionados ao
conteudo a ser trabalhado.

Também se verificou nos questionarios e nas sequéncias didaticas que a
realizacdo da leitura sem o objetivo de responder a questdes ao final dela, ndo

foi apresentada em nenhum planejamento escrito, talvez por conta da



90

pandemia. Mas, também ndo houve nenhuma indicacao de fonte para leituras
complementares relacionadas ao conteudo, ou para apreciacao.

Com relacdo ao desenvolvimento das habilidades de leitura do Saeb, s6
Lingua Portuguesa apresentou um trabalho abrangendo quase todas as
habilidades. Matematica segue em segunda colocacdo, pois englobou
habilidades da disciplina e da matriz de Lingua Portuguesa. As demais
disciplinas utilizavam uma ou outra habilidade, no entanto, no questionério
marcaram habilidades néo detectadas nas duas sequéncias didaticas. Também
ocorreu o fato de o professor trabalhar uma ou duas habilidades sem ter
registrado por escrito na sequéncia didatica.

Ha, portanto, uma discrepancia entre explorar o ensino por meio de
habilidades e registrar o que explorou. E o caso, por exemplo, do professor de
Geografia que nao registra em sua sequéncia os descritores da matriz do Saeb
mas explorou as relacfes de causa e consequéncia mesmo sem saber que
esse conteudo constava como um dos descritores da matriz. Diferente
procedimento foi observado em algumas sequéncias nas quais os professores
registram varias habilidades sem, contudo, transformar esses registros em
atividades praticas de ensino com o foco em habilidades leitoras.

Essas situacdes evidenciam a complexidade presente no ensino da leitura
na escola. Especialmente quando pensamos esse ensino em todos o0s
componentes do curriculo. E mais ou menos o que Bortoni-Ricardo, Machado e
Castanheira (2010) abordam quando tratam do problema do ensino com foco

em habilidades leitoras:

“Nesse circulo vicioso, a raiz do problema pode ser identificada
entdo na dificuldade que a escola apresenta para ajudar seus
alunos a construirem habilidades de leitura como ferramentas
de apreensdo de conhecimento. No entanto, pesquisas
recentes conduzidas na Universidade de Brasilia vém
mostrando que, quando os professores tem acesso a uma
Pedagogia da leitura tendem a fazer um bom aproveitamento
de suas estratégias e a melhorar seu trabalho pedagogico” (p.
16).

Envolver todos os professores, nessa tarefa conjunta é pensar no processo

ensino-aprendizagem de maneira efetiva. Todo professor € um professor de

leitura, pois se utiliza dela para ensinar. Nesse sentido, ensinar técnicas,
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procedimentos para desenvolver habilidades nos alunos, que os auxiliem a ler
com mais propriedade € dever de todos. Mas, € importante esclarecer que
ajudar os estudantes a desenvolverem habilidades de leitura ndo se limita as
habilidades que constam nas matrizes do Saeb. Por isso € importante pensar
nas praticas para o ensino da leitura enquanto acdes a serem desenvolvidas e
que permitem uma formacdo mais integral. Para isso, o professor precisa de
oportunidades que o levem a refletir sobre essas mesmas praticas, além de
investir em mais diretrizes sobre o ensino da leitura no ambiente escolar.

Com relacao as praticas para o ensino da leitura mais coincidentes entre as
disciplinas, destacaram-se nas sequéncias didaticas, grifar uma palavra que
ndo entenderam, sublinhar o que mais chamou atencdo no paragrafo,
identificar o tema de modo geral. Porém, uma orientacdo que apontasse
passos ou um exemplo para que o aluno aprendesse 0 que se estava pedindo
sobre a leitura ndo foi observada. Outro dado da comparacdo entre o
questiondrio e as sequéncias didaticas se refere ao fato de quase todos os
professores planejarem préaticas de ensino com o foco na mesma habilidade de
leitura. Eles ndo sentem, a partir desses dados, a obrigacdo de apresentar um
trabalho diversificado, incluindo outras habilidades.

Quanto a compreensdo do termo habilidades, pergunta do questionario,
verificou-se certa inseguranca por parte dos docentes de Historia, Arte,
Religido, Geografia e Espanhol na resposta dada a essa questdo. Essa
inseguranca se mostrou, talvez, pela falta de conhecimento desses docentes a
respeito da discusséo sobre as habilidades. Na escola ocorrem momentos de
formacdo com esse fim, no entanto, nem todos os professores participam
dessas formacdes. Isso dificulta o entendimento de termos fundamentais como
a nocdo de habilidades. Ainda que o termo nédo seja utilizado nas sequéncias
didaticas, é perceptivel que a inseguranca em saber o que é dificulta a
proposicao de atividades praticas que objetivem ajudar o aluno a desenvolver
essas ferramentas de apreensao do conhecimento como bem define Bortoni-
Ricardo, Machado e Castanheira (2010).

Conforme as informacgfes contidas no questionario, h4 a orientacdo de que

se trabalhe as habilidades que constam nas matrizes do Saeb, o que de fato,



92

foi verificado nas sequéncias didaticas. Entretanto, essa tarefa envolve mais os
descritores de Lingua Portuguesa, deixando de fora as habilidades que
envolvem célculo. Além disso, consensualmente, os professores afirmaram ser
possivel usar essas habilidades no estudo dos géneros discursivos das
disciplinas de sua atuacéo, contudo, esse laborar se resumiu na utilizacdo dos
mesmos descritores como dito acima. E das dez habilidades apresentadas no
questiondrio, até sete professores marcaram que conheciam a mesma
habilidade (interpretar o sentido de uma palavra a partir do contexto), contudo,
nao foi identificado em nenhuma sequéncia didatica o trabalho com essa
habilidade.

Compreendemos que trabalhar com habilidades de leitura também &
trabalhar o ensino da leitura. No contexto escolar, existe a necessidade de
explorar praticas para o ensino da leitura de modo diversificado e intencional,
em que o professor contribua, dentro da sua area de conhecimento, com a
meta de tornar o discente autossuficiente para percorrer caminhos quando

encontrar obstaculos em sua leitura. Segundo Solé (1998),

“formar leitores autdbnomos também significa formar leitores
capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é
deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria
compreensdo, estabelecer relagbes entre o que 1é e 0 que faz
parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, estabelecer generalizagbes que permitam transferir
o que foi aprendido para outros contextos diferentes...” (p.72).

Ao ler, o aluno vai encontrar obstaculos de compreensao, a depender,
do género discursivo lido. Ter consciéncia sobre essa dificuldade e se utilizar
de estratégias para supera-las € a comprovacdo de que buscar desenvolver
habilidades leitoras nos alunos, apropriando-se de praticas mais eficazes para
0 ensino da leitura, & imprescindivel. Proporcionar momentos de leitura
significativos levando o aluno ao aprendizado da leitura ainda € um desafio nas
escolas de ensino basico, por isso, € necessario rever e avaliar sempre que
possivel as praticas usadas na escola.

Voltamos a pergunta, do questionario, relativa a exploracao de temas
diversos que ndo fossem associados somente ao conteddo escolar. Nesse

sentido, as disciplinas de Matematica, Historia e Ciéncias apresentaram e
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exploraram uma tematica, antes de adentrar ao conteudo conceitual da
disciplina. Outras disciplinas até apresentam determinados temas, mas nao
houve uma exploragéo contextual mais direcionada.

Sobre a pergunta de utilizar textos em outras fontes que n&o seja o livro
didatico, as disciplinas apresentaram nas sequéncias didaticas um trabalho
diversificado. Ocasionalmente, indicava-se o exercicio a ser resolvido no livro
didatico, mas o conteudo era extraido de outras fontes. Quanto a realizacdo de
momentos de leitura sem a obrigatoriedade de responder a uma questdo ou
resolver uma atividade ao final, em nenhuma sequéncia didatica foi
evidenciado um instante para ler por prazer ou como uma tarefa complementar.
Todas as atividades de leitura identificadas nas sequéncias didaticas tinham,
pelo menos uma pergunta a ser respondida.

A partir do cruzamento dos dados do questionario e das sequéncias
didaticas feito acima, a pesquisa contribui para a percepcdo de algumas
evidéncias no tocante ao ensino da leitura com foco no desenvolvimento de
habilidades leitoras pelos alunos, quais sejam: todos o0s professores concordam
qgue devem ensinar procedimentos de leitura em suas disciplinas mas as
sequéncias didaticas ndo séo claras quanto a efetivacdo dessas praticas; ainda
que todos os docentes reconhecam ter recebido orientacdo a respeito das
habilidades da matriz do Saeb, parte deles apresentam inseguranca em
expressar uma concepc¢ao sobre o termo; as sequéncias didaticas evidenciam
a exploracdo de praticas de ensino que se voltam quase sempre para O
desenvolvimento de uma mesma habilidade, ndo ficaram patentes praticas de
ensino que explorassem a diversidade de habilidades tanto da matriz do Saeb
quanto para além dela; todos os componentes curriculares do Ensino
Fundamental Il da Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente
Tancredo de Almeida Neves exploram praticas de ensino a partir do estudo dos
géneros discursivos, contudo, as atividades propostas nas sequéncias quase
sempre exploram as mesmas praticas — respostas a perguntas relativas aos
conteudos da disciplina, extracdo de informacdes explicitas, sublinhar o que foi

mais relevante para o aluno
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Essas evidéncias ndo tém, de modo algum, carater conclusivo. Sao
instrumentos para melhor pensar o ensino da leitura na escola e nos ajudaram
na tarefa de pensar estratégias de enfrentamento dessa realidade. Na secéo
que segue apontaremos duas dessas estratégias que, ao nosso ver, podem
contribuir e muito para descentralizar o ensino da leitura da disciplina de Lingua
Portuguesa e inseri-lo como procedimento ou pratica em todos o0s

componentes do curriculo.

3. PROPOSICOES

3.1 A leitura como um elo interdisciplinar: o literario como patriménio de

todas as disciplinas.

“Cancéao do Africano”
“La na umida senzala,
Sentado na estrita sala,
Junto ao braseiro, no chéo,
Entoa o escravo o seu canto,
E ao cantar correm-lhe em pranto
Saudades do seu torréo...”
Castro Alves
Castro Alves é um dos poetas que marcou meu percurso leitor. Por ele,
vivenciei o mundo da escravatura no Brasil. Como mostra o fragmento do
poema, me sensibilizei com a soliddo, o canto e o pranto de quem experiencia
o exilio e a saudade da terra mae. Visualizei por meio da imaginacédo e dos
seus versos o0 martirio de uma mae que prefere ver o filho morto a vé-lo
entregue aos grilhdes. Ainda que, quando li Castro Alves pela primeira vez, nao
tivesse saido de Cruzeiro do Sul, pude viajar pelo sul e o sudeste do Brasil
conhecendo o cenario da escraviddo. Pude navegar nos navios negreiros que
traziam os africanos para o trabalho forcado em territorio brasileiro. Pude,
ainda, conhecer os rituais religiosos desses povos na tentativa de amenizar os

efeitos da vida dura no interior de fazendas brasileiras.
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A poesia de Castro Alves é apenas um exemplo de como a literatura se
constituiu como um instrumento formador na minha vida escolar. Mesmo que
as vezes nao tivesse consciéncia disso. Por ela, pude transitar por todas as
disciplinas que estudei e, especialmente, que ensinei. Esse exemplo, no entanto,
ndo tem a intencdo de exaltar o ensino do literario na escola publica ou de
contextualizar a vida e as producdes do autor. Pelo contrario, tem a intencdo de
apontar para um dialogo sobre outras possibilidades de abordagem pedagdgica
da leitura, a exemplo de sua utilizagdo como um “elo” interdisciplinar.

A poesia de Castro Alves pode ser lida e trabalhada em disciplinas como
Portugués, Artes, Geografia, Historia e demais disciplinas. A ideia € comecar a
aula antes de tudo, apreciando e lendo um texto literario — um poema, um
conto, um romance — para depois discutir as especificidades do clima da época
ou do contexto historico ou até mesmo da arte produzida no periodo. O olhar
para o ensino, desse modo, muda. O exterior do texto passa para o0 segundo
plano e o texto em si ocupa o centro da pratica de ensino da leitura. A aula
comeca, sobretudo, pela leitura.

A partir da leitura do literario em aula, surge a necessidade de esclarecer
guestdes histoéricas, geogréficas, religiosas, cientificas, artisticas, dentre outras.
Assim, o professor, por meio da literatura, encontra um caminho possivel para
a exploracdo dos contetidos das diversas disciplinas. A arte da palavra passa a
ser vista, por um professor que também ¢€ leitor e mediador de leituras, como
um elo entre os demais componentes do curriculo, como a abertura para novas
possibilidades de ensino da leitura.

Por que disciplinas como Ciéncias e Geografia ndo podem em suas
aulas indicar a leitura da obra “Moby Dick” de Herman Melville para falar dos
mares, lugares e animais marinhos? Parte-se primeiro do incentivo a leitura,
para compartilhar entre os alunos as belezas naturais descritas na obra, como
as acOes da narrativa, entrelacando assim, esse patrimbnio ficcional ao
conteudo da disciplina.

Sob esse angulo, o que mais presenciamos nas escolas sobre o uso dos
géneros literarios € o fato de que esses géneros s6 fazem parte da disciplina

Lingua Portuguesa. A literatura vista sob essa perspectiva separatista limita a
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sua exploracdo e o aproveitamento pelas demais areas do conhecimento. Por
mais que haja na escola a orientacdo de usar os mais diversos géneros
discursivos, o texto literario em si acaba sendo deixado de lado pelos demais
componentes curriculares. E quando falamos no uso da literatura por todas as
disciplinas, incluimos além dos romances, as poesias classicas e modernas, as
historiografias, as cantigas, a crénica de viagens, 0S contos, 0S causos, 0S
textos teatrais, as quadrinhas, o cordel, as cartas, a letra de cancdo poética e
todo género discursivo que possa contribuir com o ensino da leitura e com a
formacdo de leitores autbnomos.

Por esse viés, a escola tem uma oportunidade singular ao trabalhar a
leitura a partir da literatura e a possibilidade de utilizar a literatura em todas as
disciplinas nos faz refletir sobre a préatica da intertextualidade. Esse caminho,
além de incentivar a leitura, permite um didlogo entre as areas de
conhecimento. Um exemplo bem simples seria a “Carta de Péro Vaz de
Caminha” que retrata o comeco da histéria do Brasil. No tratamento
pedagdgico desse texto, teriamos as disciplinas de Histéria, Geografia, Lingua
Portuguesa e das demais areas se entrelacando por meio da literatura.

Algumas experiéncias tém obtido sucesso por meio desse trabalho
interdisciplinar a partir da leitura literaria. No entanto, ainda ha muito o que se
fazer no sentido de criar uma rede mais consistente, entre os docentes e as
equipes gestoras, que estabeleca esse olhar transdisciplinar® como uma
politica de ensino dentro das instituicbes. Talvez, esse seja um ponto de
atencdo por aqueles que regem a escola e que devem discutir praticas que de
fato levem o estudante a refletir sobre o que Ié.

Na escola, o discurso de que a disciplina de Literatura é dificil e
complexa acaba por afastar ainda mais o aluno do mundo da leitura, por isso

qgue incorporar a literatura ao cotidiano das préticas escolares favoreceria o

16 0O livro “ O Manifesto da Transdisciplinaridade”, escrito por Basarab Nicolescu (1999),
diz respeito as consequéncias produzidas pela fragmentagdo do conhecimento como pela
tecnologia. A obra, afirma que a transdisciplinaridade como o prefixo “trans”, diz respeito aquilo
gue estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensao do mundo presente para o qual um dos
imperativos € a unidade do conhecimento. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4147299/mod_resource/content/1/0%20Manifesto%20
da%20Transdisciplinaridade.pdf. Acesso em: 10/08/2021
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incentivo e o desenvolvimento do habito de ler. Esse movimento, exige a
necessidade de dessacralizacdo do literario, de aproximar a literatura a vida
cotidiana do aluno, pois muitos a consideram privilégio de um grupo seleto. Ao
trazer o literario para o dia a dia da escola, os lagos de distanciamento seriam
diminuidos e a literatura considerada um capital de qualquer pessoa.

Talvez, determinadas distincbes, como a literatura “erudita” e a literatura
de “massa’ possam atrapalhar essa aproximacdo na escola, contudo, a
literatura tem se mostrado cada vez mais interligada a nova conjuntura social,
em que a literatura da “voz” aqueles que utilizam a escrita para expressar suas
experiéncias, independentemente da classe social em que estejam inseridos.

Nesse sentido, segundo Candido (2004),

[...], a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado
de coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes
niveis de cultura. A distincdo entre cultura popular e cultura
erudita ndo deve servir para justificar e manter uma separagéo
iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse
dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos
incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura
em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito
inalienavel. (p.188).

Além da literatura, Candido (2004), ainda inclui as artes como um bem
universal, pois ndo ha como versar sobre a literatura e deixar de fora as
producdes artisticas. E nesse viés, que reforcamos o trabalho interdisciplinar a
partir do uso dos géneros discursivos e, mais especificamente, das obras
literarias — um vasto e rico acervo patrimonial de histérias ficcionais que
enxergam e transcrevem a realidade de um modo peculiar.

Assim, a leitura, como a literatura, precisa ser encarada como um bem
de todos. Séo as criagOes poéticas, as narrativas e demais géneros discursivos
que procuram traduzir um momento e a forma de expressao de uma época. O
conhecimento € assim registrado e transmitido de geracdo a geracdo. O
confronto entre 0 que passou e 0 que se vive é construido a partir das
impressoes registradas ao longo dos anos.

O ensino do literario enquanto patriménio € a oportunidade de utilizar a

leitura sob a Otica de despertar o desejo pelo ato de simplesmente ler uma
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obra. Esse € o0 momento de associar o prazer a leitura. Aléem disso, existe a

orientacdo nos PCN (1997) sobre o uso da literatura em sala de aula. Assim,

E importante que o trabalho com o texto literario esteja
incorporado as praticas cotidianas da sala de aula [...] essa
variavel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas,
discutidas e consideradas quando se trata de ler as diferentes
manifestacdes colocadas sob a rubrica geral de texto literario
(BRASIL, 1997, p.36-37).

Os PCN reforcam, portanto, a ideia de que a literatura deve ser
incorporada ao dia a dia do fazer pedagogico da escola, pois a literatura tem o
poder de nos transportar para lugares e épocas diferentes. Ela nos faz
imaginar, refletir, associar ideias, sentir alegria, tristeza, enfim, hd uma
identificacdo com a histéria ou as ideias ali contidas. Dessa maneira a literatura
contribui para a formacao do individuo. Contudo, para que isso aconteca de
fato é necessario que se ensine a ler a literatura.

A acdo de incentivar a leitura, utilizando-se da literatura pode ser
realizada por toda disciplina, pois, existem obras e géneros literarios que
podem ser explorados em qualquer area de conhecimento. Indicar uma obra
qgue pode ser lida paralelamente as tarefas escolares, como um complemento
ao gue se ensina em sala de aula, induz a uma autonomia leitora do discente
que busca o conhecimento através dos livros. Com base nesses pressupostos,

Kleiman (2004) coloca que:

Quando os professores das demais matérias se envolvem com
0 ensino da leitura, como deveriam fazé-lo, as oportunidades
de criar objetivos significativos para a leitura de diversos textos
se multiplicam. As oportunidades de diversificacdo e ampliacdo
do universo textual do aluno sédo ilimitadas, desde que a
atividade de leitura seja deslocada de uma atividade
meramente escolar, sem outra justificativa a ndo ser cumprir
programa, até uma atividade para cujo desenvolvimento e
realizacao a leitura sirva como instrumento importante. (p. 52).

Nesse sentido, Kleiman (2004), enfatiza o engajamento de todos os
docentes no ensino da leitura. Por que nao incluir a literatura nesse percurso,
pois a leitura literaria corrobora na construcéo da criatividade e da reflexividade

sobre os mais diversos assuntos. Indicar um livro, por exemplo, ndo deve ser
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responsabilidade de apenas uma disciplina, mas de todo professor da escola,
ou seja, os professores de leitura.

Por outro lado, um forte exemplo e ainda bastante corriqueiro na escola
€ que durante as aulas de Lingua Portuguesa ha indica¢cdes de obras ou de
textos literarios para serem lidas em determinados momentos. Ja nas demais
disciplinas se verifica a utilizacdo, quase sempre, apenas do livro didatico que
acaba se tornando o principal recurso para os momentos de leitura. Nao quero
dizer com isso que o livro didatico ndo seja um aliado no tocante ao ensino da
leitura. Cada livro é formulado com base em uma area de conhecimento e que
carrega géneros discursivos a serem explorados antes da introducdo dos
conteudos das disciplinas.

N&o é raro presenciarmos na escola a pouca importancia dada a esse
momento de leitura. A preocupacdo maior ainda é referente ao ensino do
contetido conceitual'’ da disciplina. E como se ndo houvesse equilibrio entre os
propoésitos a serem alcangados, assim como, se a leitura ndo precisasse ser
explorada como os demais contetdos. Além disso, durante a leitura, tem-se o
contato com 0s mais variados discursos existentes na literatura mundial, ideias
gue podem ser captadas ou ndo por quem as leu, pois envolve a cultura, os
valores e a formacdo do individuo. E ainda, corroborando com as ideias
anteriores, varios sdo 0s autores que enfatizam o poder da leitura para
crescimento do ser humano percebendo a literatura em seu carater
humanizador.

A leitura literaria enquanto meio de captacdo da realidade e que
influencia pensamentos é abordada por autores como Larrosa (2002, p.134),
‘pois para que a leitura se resolva em formacdo é necessario que haja uma
relacdo intima entre o género discursivo e a subjetividade, configurando-se

esse contato como uma experiéncia significativa”. Seria o ato da leitura como

7 Em sua obra “A pratica educativa: como ensinar’, Zabala (1998) faz uma distingédo
entre quatro tipos de contetdo. Sao os conceitos (abstracdes tedricas proprias das disciplinas),
os fatos (os acontecimentos), os procedimentos (A¢des ordenadas para a realizacdo de um
objetivo) e as atitudes (uma tomada de deciséo, avaliacdo, reflexdo sobre determinada situacéo
social). Importante destacar que esses conceitos resumidos ndo compreendem todas as
nocdes e a complexidade do assunto descritas na obra do autor.
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integrante do processo que forma sujeitos e a literatura é inerente a esse

processo. Sob esse mesmo angulo, Todorov (2009) diz que

A literatura pode muito, ela pode nos estender a mao quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais
proximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer
compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver [...]

A realidade que a literatura aspira compreender &,

7

simplesmente (mas, a0 mesmo tempo nada é assim tdo
complexo), a experiéncia humana [...] ( p. 76-83).

A leitura enquanto ato de transformacdo também €& defendida pela
autora Michele Petit (2010, pag. 65 a 102), que reforca a atuacéo da leitura em
meios onde a crise se alastra, sendo o habito de ler contribuinte para
compreensao do que ocorre, como na promocao de uma atividade psiquica
saudavel. A escritora francesa que analisou diferentes projetos de leitura
ambientados em espacos de crise, defende a ideia de que por meio da leitura o
interior do ser humano pode ser modificado, enxergando em experiéncias, além
da sua, outra forma de ver o mundo e superar sua dor.

Nesse sentido, podemos dizer que a literatura € a representacdo da
vida, sendo que o leitor pode se identificar com uma historiografia de séculos
ou com uma narrativa ficcional verossimil. Dessa maneira, ndo ha como
imaginar o mundo sem a literatura. Sob essa perspectiva, torna-se
imprescindivel pensar em como a escola utiliza a literatura, seja pelo corpo
escolar, seja em seu entorno.

Por isso que as investidas para o despertar o gosto e o habito da leitura
devem ser prioritarias desde os primeiros anos de escolarizacdo, pois a leitura
contribui para uma formacado humana mais integral, que deve incluir questdes
sociais a serem discutidas e exploradas nas aulas. Permear a leitura com as
producdes literarias reaviva identificacdes e discussdes sociais registradas ao
longo da historia. Levar os alunos a pensar de maneira reflexiva e mais critica
deve ser, por conseguinte, consequéncia das leituras realizadas na escola e
também no decorrer da vida.

E nesse sentido que a proposicdo dessa secdo se justifica, pois se
observou pela andlise das sequéncias didaticas que a utilizacdo de textos

literarios ndo € uma pratica usual. O universo da literatura ainda € um campo
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de estudo vasto dentro da escola publica, como seu incentivo e disseminacéo
em todas as disciplinas uma tarefa a ser assumida por toda comunidade

escolar.

3.2 Uma proposta de ensino: a escola como comunidade de leitores

Se fosse ensinar a uma crianca a arte da leitura, ndo
comecaria com as letras e as silabas. Simplesmente leria as
estérias mais fascinantes que a fariam entrar no mundo encantado
da fantasia. Ai entdo, com inveja dos meus poderes magicos, ela
desejaria que eu Ihe ensinasse o segredo que transforma letras e
silabas em estorias.

“Como ensinar’ — Rubem Alves

Na desconcertante crénica “Como ensinar”, o ficcionista Rubem Alves
expOe a alma de educador e esboca uma concepcao de ensino que considera
a sensibilidade, o sentir em todas as suas nuances, como elemento fulcral. Ele
inicia sua reflexdo pensando o ensino da arte da jardinagem passando ao
ensino da beleza da musica para, por fim, chegar a arte da leitura. Um ensino
que se faz pelo ouvir, pelo passear, pelo tocar, pelo ler, em sintese, pelo
experienciar. Levar essa concepcao de ensino para o interior da instituicdo
escolar parece ser grande desafio. No que tange a leitura, o grande lance
estaria em aprender o segredo que transforma letras e silabas em historias
como diz o cronista.

Para o enfrentamento desse desafio, € importante voltar o olhar para
dentro da escola compreendida como sistema sociocultural, um sistema
simbdlico, constituido por grupos com uma vivéncia real e relacional de cédigos
e sistemas de acdo (Chaves, 2006: 11), conceito que ja& exploramos
anteriormente mas que retomamos aqui para fundamentar nossa intencéo
propositiva. Com esse fim, nessa parte do texto, faremos uma reflexdo a
respeito da escola como espaco facilitador do aprendizado de préticas leitoras,
dos sujeitos que compdem a comunidade escolar e da necessidade de seu

envolvimento com o0 ensino da leitura e da nocdo de comunidade ou
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microssociedade de leitores. Para vencer o desafio de incorporacédo do ensino
com foco na construcdo de habilidades leitoras por todos os componentes do
curriculo escolar, propomos um novo olhar para a prépria instituicdo de ensino
como um todo.

Para discorrermos sobre a escola enquanto espaco de fomento a leitura,
pensemos nos lugares que escolhemos para ler. Ha quem goste de uma rede,
outros preferem uma cadeira de balanco e tem aqueles que amam um sofa
com um aconchegante travesseiro. Enfim, sdo lugares onde nos sentimos
confortaveis e relaxados para ler.

Em sentido semelhante entre a leitura e o brincar, a crian¢ca gosta de
espacos em que os brinquedos estejam espalhados e a disposi¢cdo para
manusea-los. Com os livros ndo deveria ser muito diferente. Os locais da
escola destinados para o objetivo de ler deveriam ter uma configuracdo que
deixasse os livros, bem como o0s outros portadores textuais, a mao das
criancas. Nesses espagos, elas deveriam sentir-se livres e a vontade para
tocar, cheirar, ouvir, enfim, sensibilizar-se com o livro, senti-los préximos,
familiarizar-se com eles.

Essa postura da escola como facilitadora do acesso aos portadores

textuais é partilhada por Parreiras,

A proximidade aos livros traz conforto e alegria as criangas.
Elas se apegam aos brinquedos assim como se apegam aos
livros. E quando se estabelece uma rotina de trabalho com os
livros na sala de aula, a crianga se acostuma com a presenca,
com a leitura de histérias, com o0 empréstimo, com as
novidades que chegam a sala de aula. Ela espera a hora do
conto ou da leitura de historias feita pela professora, como um
dos momentos inesqueciveis de sua passagem pela escola.
(2012, 196).

Sob esse angulo, o individuo ndo se acostuma com algo que nao faz
parte da sua rotina. Os momentos de leitura, em que o0s livros ou outros
suportes deveriam ser cotidianamente usados, devem fazer parte da rotina dos
alunos na escola. Boas perguntas a serem feitas nesse sentido sdo: como o

aluno enxerga a leitura no espaco da escola? O que a escola tem promovido

para tornar esse ambiente acolhedor e receptivo para a realizagédo da leitura?
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As respostas a essas perguntas ndo sdo simples, mas nos fazem refletir sobre
a organizacdo da escola quanto a oferta do ensino da leitura. Também nos
mostram como € vasta a seara investigativa no campo dos estudos da leitura e
do ensino da leitura.

Em boa parte das vezes, compreende-se a sala de aula — alunos
sentados em carteiras enfileiradas — como o melhor espaco para realizar a
leitura. H& professores que exigem a “postura correta” durante esses
momentos. Mas, existe uma “postura correta” para praticar o ato de ler? N&o
seria esse um elemento também a ser construido por cada leitor em suas lides
com o ler? Em cada circunstancia especifica em que se depara com a
necessidade da leitura? Passar trinta minutos ou mais na mesma posi¢ao,
lendo, dependendo da ocasido, ndo favorece o interesse pela leitura. A nao ser
que a situacdo seja de um trabalho escolar ou de outra tarefa que exija um
nivel de concentracdo especifico. Quando esta em jogo o desenvolvimento de
um habito de leitura que considere o prazer, por exemplo, essa estratégia
qguase sempre nao funciona. O instante de ler que deve ser prazeroso acaba
sendo associado a um ensejo obrigatorio e desconfortavel. Nessa perspectiva,

Pais (2011) coloca que

“‘Muitas vezes negligenciadas, mas quantas vezes moldadas
pelo espaco em que ocorrem, perfilam-se as disposi¢des e
atitudes, os valores e interesses que ajudam os individuos a
decidir acerca do que lhes parece interessante e valido em
termos de aprendizagem” (p. 51).

“A importancia do ambiente que se gera na sala de aula
relativamente a leitura é fundamental e muitas vezes relegada
para um plano de somenos significado. A percepcdo que o
aluno tem desse ambiente e clima é essencial para que o
possa gozar convenientemente, refletindo na sua vida pessoal
e académica (p. 58).

A escola, enquanto espaco fisico, contribui de modo significativo para a
formacdo de leitores. Ndo € apenas a postura didatico-pedagdgica dos
professores. Tudo contribui ou ndo para isso. De acordo com Pais (2011), as
atitudes, os valores e o0s interesses dos alunos sao profundamente
influenciados pela configuragdo do espago escolar. Esses sdo aspectos da

personalidade do individuo levados para a vida toda. O que o autor chama de
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ambiente ou clima € o resultado da soma dessa configuracdo espacial com a
vida dada a ela pelos sujeitos que nela tecem relagcdes tanto com os portadores
textuais quanto com os outros.

Nas escolas que tenho visitado ao longo de minha vida profissional,
tanto como assessora quanto como professora e mae de aluno, € perceptivel
que as salas do Ensino Infantil e as de 1° ao 5° ano sdo sempre mais
acolhedoras. Nelas ha sempre uma ambientacdo decorativa que rememora a
leitura, com imagens de personagens e livros, com um cantinho especial
guarnecido com tapete e livros para deleite. Essa realidade, normalmente, nédo
acontece nas séries seguintes do ensino basico. E como se houvesse uma
ruptura de intencionalidade no formar esses leitores ou que, a medida que as
criangas crescem, a leitura ndo precisasse mais ser estimulada.

Os ambientes das seéries iniciais estdo sempre organizados e
ornamentados visando também o acolhimento e pertencimento aguele espaco.
A sala é ambientada para que as criancas se sintam bem e consigam
desenvolver as habilidades correspondentes ao ano de escolaridade. Para
além da sala de aula, outros locais podem ser explorados com o fim de
promover o ensino das habilidades leitoras como os corredores da escola, por
exemplo. Enfim, sdo muitos os espacos que podem ser adaptados para
estimular o hébito da leitura, associando-o a descontracdo e ao prazer no
momento de ler.

Como a escola vem organizando seu espaco para fomentar a leitura?
Como ocorre a frequéncia dos alunos a biblioteca? Existe biblioteca na escola?
Séo organizados grupos de estudo ou rodas de conversa ou circulos de leitura
no ambiente da escola? Ha espaco destinado a esses encontros? Além disso,
a instituicdo escolar tem pensado no papel do educador enquanto formador de
leitores? Ha espacos na agenda dos docentes e da equipe gestora para a
reflexdo a respeito da leitura, de sua importancia, de seu ensino? Segundo
Silva (2005),

‘O professor guia o aluno através do mundo do saber
elaborado, sistematizado historicamente e sempre aberto a
recriacdo e novas contribuicbes. O aluno guia o professor
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através de necessidades e desafios revelados no contexto da
sala de aula.” (p.89).

Na citacdo de Silva (2005) ha um fluxo de mao dupla. O professor guia o
aluno e o aluno, por sua vez, guia o professor. Ambos estdo envolvidos na
acdo dialégica*® de ensinar e aprender. Dentro da visédo geral de aprendizagem
de que fala o autor, o ensino da leitura de modo mais especifico deve
considerar professores e alunos como leitores e mediadores de leitura. Assim,
o professor/leitor guia o aluno, conduz a partir da mediagao leitora e, no mesmo
movimento, o aluno/leitor guia seu professor, mostra a ele suas necessidades e
suas descobertas tornando-se, desse modo, ele também, mediador de leituras.

N&o h& como pensar o espaco da escola como um local de incentivo a
leitura, sem pensar nos sujeitos que compdem esse locus. No professor, pois
dele decorrem as praticas para o ensino da leitura que irdo marcar o estudante
para o resto de sua vida. Nesse sentido, é preciso pensar também nos sujeitos
que orientam o docente quanto ao ensino da leitura na escola. A equipe
gestora, € a responsavel direta pelo estimulo e pela conducéo da utilizacdo da
leitura no ambiente escolar. O modo como essa equipe compreende a leitura
fara a diferenca na materializacdo das praticas para o ensino da leitura, como
na receptividade do ambiente para proporcionar essas mesmas praticas.

Os espacos da escola, de certo modo, exprimem a concepcgéao da equipe
escolar quanto a importancia e a prioridade dada ao ensino da leitura. Locais
na escola em que os livros estdo intactos e servem apenas de ornamento
podem revelar uma postura contraditéria, em que o aluno enxerga os livros
como objetos que nédo devem ser manuseados.

Um desafio grande no que tange ao ensino da leitura € organizar a
escola de tal modo que ela possa favorecer o ensino da leitura e estimular o
seu habito nas séries posteriores aos anos iniciais. Um primeiro passo nessa
direcdo seria o aproveitamento ou a sele¢do dos locais na escola destinados
para esse fim, incluindo toda a escola nessa selecédo, criando um clima de

envolvimento em que todos séo leitores, desde os alunos e a gestora até a

18 No livro “Ciéncia com consciéncia” (2010), o pensador contemporaneo Edgar Morin
define dialégica como duas légicas, dois principios que estdo unidos sem que a dualidade se
perca nessa unidade. E nesse sentido que consideramos o termo aqui.
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merendeira e o pessoal dos servicos gerais. A instituicdo escolar possui quase
sempre como espacos fisicos: os patios, as salas de aula, a biblioteca, a sala
de recursos, a quadra, os banheiros, o bebedouro, os corredores etc.
Aproveitar esses ambientes e instaurar um clima ledor'® pode sim favorecer a
formacdo de leitores que gostam e que devem ler nas mais variadas situacdes
do cotidiano.

A partir dessa reflexéo a respeito de dois elementos fundamentais para a
instauracdo de um ambiente ou de um clima leitor no espaco da escola,
chegamos a uma nocdo importante como proposicdo para os desafios do
ensino da leitura na escola — comunidade de leitores. A escola precisa se ver

como uma comunidade de leitores. Rildo Cosson afirma nao haver

texto ou leitor isolados, pois 0 que temos séo leitores cujas
consciéncias sao constituidas por um conjunto de convengdes
gque quando postas em operagado constituem, por sua vez, um
objeto convencional e convencionalmente percebido. (2017:
137). Leitores enquanto individuos que, reunidos em conjunto,
interagem entre si e se identificam em seus interesses e
objetivos em torno da leitura, assim como por um repertorio que
permite a esses individuos compartilharem objetos, tradi¢cdes
culturais, regras e modos de ler (Cosson, 2017: 138).

Cosson (2017) retoma o que ja exploramos anteriormente ao falar das
praticas de leitura e da leitura compartilhada mais especificamente. A nocéo de
comunidade de leitores, portanto, pode se ajustar ao modelo da instituicdo
escolar. Délia Lerner faz coro com Cosson ao cunhar a noc¢do de

microssociedade de leitores:

... Se se consegue produzir uma mudancga qualitativa na gestéo
do tempo didatico, se se concilia a necessidade de avaliar com
as prioridades do ensino e da aprendizagem, se se
redistribuem as responsabilidades de professores e alunos em
relagdo a leitura para tornar possivel a formagdo de leitores
autbnomos, se se desenvolvem na sala de aula e na instituicdo
projetos que deem sentido a leitura, que promovam o
funcionamento da escola como microssociedade de leitores e
escritores em que participem criancas, pais e professores,
entdo... sim, é possivel ler na escola (Lerner, 2002: 101).

1% Um clima ledor é qualquer ambiente que incentive o habito de ler, como também
esteja organizado e propicio para realizar o ato da leitura.
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Uma leitura que se limita a disciplina de Lingua Portuguesa dentro do
contexto escolar € muito limitada. Uma proposta de leitura que se limita ao
espaco de sala de aula ndo da conta de formar leitores autbnomos. Da mesma
forma, uma leitura que se faz exclusivamente com fins avaliativos n&o
emancipa leitores. O ensino da leitura com foco na aprendizagem de
habilidades leitoras deve transitar por todos os ambientes, tempos e sujeitos da
instituicdo escolar, desde aqueles diretamente envolvidos com a pratica de sala
de aula até a equipe gestora, o pessoal de apoio e a associacdo de pais e
mestres. Desde os tempos especificos de sala de aula até o recreio, a chegada
e a saida da escola. Tudo e todos devem estar comprometidos com o ensino-
aprendizagem da leitura e com a formagdo de leitores. Todos devem ser
leitores.

S6 a partir do momento em que cada sujeito, a0 mesmo tempo em que,
a escola como um todo se enxergar como comunidade ou microssociedade de
leitores podemos pensar nha concretizagdo dos varios objetivos da leitura, pois
quando ha o despertar para o desejo da leitura, esse ensejo se amplia para
além dos arredores escolares. Sob essa perspectiva, Lajolo (1997) comenta

em didlogo com Paulo Freire:

Do mundo da leitura para a leitura do mundo, o trajeto se
cumpre sempre, refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que
transforma a leitura em pratica circular e infinita. Como fonte de
prazer e de sabedoria, a leitura ndo esgota seu poder de
seducéo nos estritos limites da escola (p.109).

A escola, como segunda ou terceira representatividade social de uma
crianga, em muitos casos, é o primeiro contato que ela tem com a leitura. Seu
incentivo comecga no espaco escolar. Caso esse momento continue atrelado
somente a aprendizagem de conteudos disciplinarizados, dentro da sala de
aula, esse aluno continuara a nédo internalizar a importancia da leitura para uma
formacao humana processual e em constante desenvolvimento.

Constituimos a realidade por meio da leitura, entdo, nada mais justo que
utilizar seu ensino como parte constituinte das praticas de todas as disciplinas

no espaco da escola. E importante perceber que estimular o héabito de ler,
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assim como, ler por prazer, também sdo metas a serem atingidas, para além
da absorcao dos conteudos disciplinarizados.

Desenvolver o habito da leitura em estudantes da escola publica, como
pode-se perceber, € tarefa de grande complexidade, principalmente mediante
clientelas que ndo foram estimuladas a ler na infancia. Esse ato de estimular
nao estd atrelado apenas ao fato de o professor incentivar verbalmente a
leitura, mas em como a escola esta organizada para isso, do primeiro dia de
aula, até a concluséo do ano letivo. Como os professores conversam entre si a
respeito de livros e outros portadores textuais, como conversam com 0s alunos
sobre eles nos diversos tempos e espacos da escola, para além da sala de
aula. Como o burburinho sobre determinado livro transita da sala de
professores até a cozinha, a sala de aula e o portdo da escola.

As possibilidades de aproveitamento dos espacos/tempos que compdem
a escola sédo diversas. Da selecdo de mediadores de leitura, seguindo
cronogramas de revezamento, para situar os alunos que queiram ler no horério
do recreio; de pequenas bancas de leitura nos corredores da escola para que
os alunos leiam ao esperar pelos pais, ou em outras circunstancias; dos
projetos, das rodas de conversa sobre um livro lido na quadra da escola, enfim,

as ideias variam conforme a realidade e a estrutura de cada instituicao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar a leitura para formar alunos que gostem e adquiram esse habito
apos sua passagem pela escola, continua a ser um grande desafio para os
dirigentes escolares. Refletir sobre como esse espaco de aprendizagem tem

conduzido as praticas do ensino da leitura é impreterivel para encontrar as
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trilhas que apontem resultados mais satisfatorios no tocante a formacédo de
leitores.

Rememorando os caminhos desta pesquisa, recapitulemos o objetivo
geral deste estudo — analisar a percepg¢éo dos professores da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Presidente Tancredo de Almeida Neves a respeito do
ensino da leitura nos diversos componentes curriculares do Ensino
Fundamental II. Contundentemente, ndo houve discordancia sobre a
importancia ou a responsabilidade do ensino da leitura, pelo contrario, esse
reconhecimento partiu de todos o0s sujeitos participantes desse estudo,
entretanto, o tema leitura, como seu ensino ainda carece de mais
aprofundamento pela Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente
Tancredo de Almeida Neves enquanto comunidade de leitura.

Interpretou-se também que na escola participante da pesquisa ha a
exigéncia do ensino dos géneros discursivos préprios de cada disciplina.
Entretanto, salienta-se a utilizacdo do texto expositivo como prética recorrente
na maioria dos componentes curriculares, sempre acompanhada de perguntas
sobre a leitura realizada. Além dessas praticas, constatou-se ainda a tentativa
do ensino por meio do desenvolvimento de habilidades de leitura que constam
na matriz do Saeb, porém de modo limitado, englobando poucas habilidades de
modo efetivo.

Outro importante aspecto a mencionar, € sobre as orientacdes sobre a
leitura nos documentos legais que regem a educacdo brasileira. Esses
registros reforcam a importancia da leitura, como do direito ao aprendizado por
meio dela. Salienta-se que dentre os documentos estudados, os Parametros
Curriculares Nacionais exp6em um maior direcionamento sobre o ensino da
leitura por meio do desenvolvimento de habilidades/procedimentos.

Importante destacar aqui, alguns apontamentos apresentados nessa
pesquisa, pois visam contribuir com possiveis tomadas de decisGes para que 0
ensino da leitura, apos os anos iniciais do ensino fundamental, seja incentivado
e laborado de modo continuo pela etapa de ensino posterior. O Ensino
Fundamental Il, enquanto espaco/tempo formativo, € o ambiente proprio para

os docentes e as equipes gestoras discutirem conceitos, no¢des e praticas
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sobre a leitura e seu ensino. Como por exemplo, discutir sobre o uso de
habilidades de leitura ndo apenas interligadas a matriz do Saeb e relativizar a
leitura e o calculo como contetdos pertencentes a todas as disciplinas. Talvez,
essa ideia, apresentada na perspectiva do uso de estratégias para
compreender melhor um género discursivo nao apresentasse tantas
incompreensdes pelos professores das demais disciplinas. Além disso, para o
professor desenvolver habilidades de leitura nos alunos, é necessério que ele
domine a habilidade a qual pretende ensinar.

Além disso, discutir de modo mais aprofundado o ensino da leitura na
escola, seus varios objetivos e como desenvolvé-la nas aulas pode ser um
caminho viavel. Seria, a0 menos, um inicio mais esclarecedor para a conducao
dessa acdo no ambiente escolar. Também, é essencial conhecer os principais
géneros discursivos da disciplina de atuacdo, para focar em leituras que
contribuam com uma formacdo humana mais integral e ndo apenas estudos
textuais desconexos de uma finalidade e/ou realidade. Assim, torna-se
importante pensar o modo como o0s professores enxergam e compreendem o
ensino da leitura na sala de aula.

Diante do processo da coleta de dados, muitas foram as indagacdes que
surgiram. Dentre algumas sobressaem as interrogacbes a respeito dos
objetivos da leitura desenvolvidos na escola. O objetivo mais presente nas
sequéncias analisadas continua a ser a compreensao de um contetdo escolar.
A leitura enquanto necessidade constante e prazerosa ainda esta muito no
plano do discurso, pois aparentemente ndo existe um trabalho que envolva a
todos os docentes, toda a comunidade escolar nessa tarefa.

Oportunizar momentos de leitura sem o objetivo de responder a
questionarios ou fichas, pela simples intencdo de trocar impressdes em todas
as disciplinas pode ser uma alternativa fomentadora para o ensino da leitura na
escola. Utilizar-se de momentos de leitura para posteriormente responder
perguntas ou proporcionar atividades que visem desenvolver habilidades
leitoras, ndo sao praticas descartaveis, contudo, é importante que a

materializacdo desses processos possa ter sentido para o aluno e que o0s
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momentos que circundem a leitura ndo sejam utilizados apenas como pretextos
para a exigéncia de que se trabalhe o ensino da leitura na escola.

Nesse sentido, ndo € desconhecido o fato de que na escola algumas
praticas para estimular e ensinar a leitura tém a sua eficicia questionavel. O
estudo dos géneros discursivos proprios das diversas disciplinas, por exemplo,
ndo pode ser resumido a praticas de leitura mecanicas, seguida sempre de
uma tarefa interpretativa pontual. Visto que, ndo € raro presenciar a utilizagdo
de textos no planejamento docente como um pretexto para a introducdo do
conteudo dessa ou daquela disciplina.

Baseamo-nos na nocdo de leitura enquanto experiéncia que envolve
compreensdes por parte daqueles que participam do processo comunicativo,
levando em consideracdo a bagagem de mundo do leitor. O momento de
interpretacdo ndo deve ser resumido a experiéncia em que apenas uma pessoa
exple as respostas, mas que também as discuti e que compartilha com outros
0s sentidos possiveis da leitura realizada.

A inferéncia de uma leitura nunca ser4 a mesma, visto que € realizada
por pessoas com formacdes e saberes diferentes. Cada um entende a leitura
com base no seu conhecimento linguistico e de mundo. Na escola, para que as
praticas para o ensino da leitura envolvam toda comunidade, € importante
também levar em consideracdo a concepcdo de leitura encarada pelos
dirigentes dessas instituicbes. Essa compreensédo, do que seja a leitura, pode
influenciar a maneira como se conduz essas praticas para ensinar a leitura
dentro da escola.

Praticas para o ensino da leitura que realmente estimulem uma
interpretacdo mais aprofundada devem ser utilizadas por todos os docentes.
Os circulos de leitura, como a leitura protocolada sdo exemplos de duas
praticas para ensinar leitura na escola. Mas as possibilidades ndo se esgotam
nelas. Outra acdo que, se colocada em pratica, favoreceria e muito o prazer
pela leitura é a utilizacao da literatura como um elo interdisciplinar por todas as
disciplinas. Assim, talvez os alunos internalizassem que ler € contetido a ser

ensinado em todas as aulas.
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Sabemos que ensinar a leitura na escola publica nunca foi uma simples
acao, e agora, diante de um mundo mais globalizado e conectado essa tarefa
tem se tornado ainda mais complexa, o que nos leva a indagar se as obras no
formato impresso estdo perdendo espaco para as publicagBes digitais ou até
mesmo para ferramentas que proporcionam outras formas de leitura. Assim,
reforca-se a importancia do trabalho, no Ensino Fundamental Il, com os mais
variados objetivos de leitura, pois agora, temos o mundo digital com todos os
recursos persuasivos, 0 que nao deixa de ser um tipo de leitura, mas que a
escola consiga manter um equilibrio nessas ac¢des que envolvam o ato de ler.

Os docentes, como a equipe que conduz os trabalhos pedagdgicos da
escola, sdo a chave para a realizacao efetiva dessa tarefa, entretanto é
necessario, permitir-se também enquanto leitores a se aventurar pelo mar do
aprendizado. Nao adianta continuar a exigir alunos leitores se esse
comportamento ndo parte daqueles que cobram essa competéncia.

Diante das colocaces discutidas até entdo, chega-se a compreensao de
que o discurso sobre a importancia da leitura é real e existente no Ensino
Fundamental Il da escola participante da pesquisa, contudo, € imprescindivel
também envolver todos que fazem parte da comunidade escolar, do pessoal de
apoio, do administrativo, dos pais do alunos e demais membros numa
atmosfera leitora.

Enfim, esse estudo abre mais leques para discutir o ensino da leitura nas
“series posteriores aos anos iniciais do ensino fundamental. Sob esse olhar, é
importante mencionar que durante a coleta de dados surgiram mais
guestionamentos. Um deles € que, aparentemente, o tratamento de 1° ao 5°
ano, dado a leitura, parece ndo ser o0 mesmo nas etapas seguintes do ensino

basico. Seria essa uma oportunidade de continuidade para essa pesquisa?

Quica.
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= Encontro com o corpo docente da escola participante da pesquisa.
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= Formato de sequéncia didética utilizada nas escolas estaduais do Acre.

T L
b | | R 4
b WIS

N EOVERNG DO _ SECRETARIA DE ESTADO DA
Ty ESTADO DO ACRE EDUCATAD, CULTURA E ESPORTES
ACRE i AT e DIRETCORIA DE ENSING

Departamento de Educacdo Basica
Divis&o de Ensino Fundamental Anos Finais

Ezcola
SEQUENCIA DIDATICA
PROFESSOR[A): COMPONENTE CURRICULAR: | ANOISERIE: TURMAS:
COORDENADOR{A): AULAS PREVISTAS: EXECUCAD:
N X S

OBJETIVO SICAPACIDADE Sicompaiénelac Ias da
CONTEUDODS
{D que & preciso encinar sxplioft in ou ofar eondigdns parn que 05 AlINGE Aprendam o obram que GAo
abjetivas)
HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
DESENVOLVIMENTS DAS ATIVIDADES [ecorgdo de sifungdss de smcing & apr para oiver ac
habillidadec]
Amnla 01
Amnla 02
VALORES ATITUDINAIS INSTRUMENTO S DE AVALIACAD RECURSOS
DESENVOLVIDOS NAS
ATIVIDADES! SITUACOE S
REFERENCIA S

DEVOLUTIVA DO COORDENADOR PEDAGOGICD

Assinatura do (a) Coordenador (a) Assinatura do {a) Professor (a)

= Sequéncias didaticas analisadas - parciais (as versfes completas se

encontram em anexo, pois algumas sao bastante extensas).

SDa1- Parciais
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k3
PROFESSOR {A): MARIA DESI| COIMPOMENTE ANOISERIE: TURMAS:
GLI‘.‘E]H.P.| CURRICULAR: 2°AND A
i - | MATEMATICA |
CODORDENADOR  ({A) Gessytha  AULAS PREVISTAS: EXECUCAD:28/06f3
Azeveds do Mascimento 12 aulas 02/08fa. H5/08/2015
DELIMITACAD TEMATICA
__GE!.IEI'I'I."DSJ'CAFACIDADEE

Diesenvolver 2 ideia de area de wma superficie plana e obter e utilizar formulas para o caloulo de drea de
auperficies planas delimitadas por um quadrada, om retingule, wm paralelosramo, wm tridnaule, 1w lasamgo ou
um rapegio
Aprofindar nopbes 9obre o gatemna de coordenadas cartesianas e reaplver situaches-problema que envolvam a
posirdo ou 4 movimentacio da pessaas ou objetas, wtilizande cagrdenadas cartesianas.
CONTEUDOS
Comprepnaia da nogio de drea como uma medida de wna superficie plana.
Calcole da area de uma superficie plana reprezentada em malhas quadriculadas,
Calcnlo da area de wma superficie plana represemtads em malhas quadricnladas, por meip de
Apraozimaphes.
Compreensig da nocio de equivaléniia de fizuras planas.
Calcnlo da res de uma superficie plana por meis de composicio ou de decomposicdo em fizuras
conhecidas.
Calcnlo da area de superficies planss delimitadas per om quadrada, wm retingula, um paralslograma,
um trigngulo, um losanga ou um trapszio, por meio da wtilizagdo de formulas.
a  Amiliae d3 variagdo do perimetro o da drea de wn quadrado em relagio 3 variagio da medida do lado
« _Compreenzio das principais caracterizticas do sisterna de coordenadas cartesianas,
+ Lpcalizacie e representacio de pontos e fisuras geométricas no plana cartesiano. Resalogio de
sjtna;fes-problems que envolvem 3 pozicio ou 3 mavimentagdo de pesapas ou objetos, utlizando

caoordenadas cartazianas.

«  Deacriciip, mterpretacdp e representacio da posicio de uma pesaps ou ohjete oo plano, wtlizando
caogrdenadas cartezianas

|'Y DESCRITORES I

D1 Identificar a localizagio e movimentaran de abjeto em mapas, croquis & outras representagdes praficas
D9 Interpretar informagdes apressntadas par meio de coordenadas cartesianas
011 - Reconhecer circulo/circunferéndia, seus elerentos & algumas de suas relagdes.

| D13 Resalver problema envolvendo o caloulo de area de fisuras planas

DESENVOLVIMENTD DAS ATIVIDADES
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I

4 ATIVIDADE I-

4 Chamada

# Farei Levantaments dos conhecimentos prévios aphre o contetdo 4 ser estudado. Fared alpuns
questignamentps: em sala de aula podemos enconirar geometria? O que vocé entende por
figuras peometricas planas? Oode podemos encontrar fiporas peometricas? Por gue as
figuras s3c chamadas de planas? Asx fignras planas sdo bidimensionais on tridimensionais?
Deé exemplos de figuras planas?

Depriz de converzarmos farei umna spresentacio de um zlide, omde apressntarei objetos com formas de figuras
planas, ande os alunos identificarda as fzuras quanto sua forma.

ATIVIDADE I-
Chamada:
Conversa informal sobre 3 aula anterior, com alguns guestichamentas.
Fetomada do contendo com questionamento sobre as fizuras planas. Haje veremos com detalhes as principais
figuras planas, seus nomes & fonmnlaz onde atraves das mezmas iremoes encantrar suaz devidas areas, Pazzarei
no quadro o contetida para gue os ahngs copiem em 9eu cadema.
Figuras Flanas

A Creornetria plana @ a drea da matematica que estuda as fisuras planas. Ou seja, aquelss que passuem
camprimento e largura, sendo figuras bidimensionais {duas dimensbes).

-!i'ﬁrnuln das Areas e do perimetro das Fiznras Planas
Area e Perimetro

Ma geometria, os conceitos de area e penimelro 580 ulilizados para determinar a5 medidas da
slguma figura.

Area: equivale 8 medida de supericie de uma figura geomatrica.
O perimetro & 8 medida do contorno de um objeto bidimensional, ou seja, a soma de todos os lados
de uma figura gecmétrica. O perimetro de um circulo ou elipse & chamado de circunferéncia.

As dreas das figuras planas medem o tamanho da superficie da fizura. Desse moda, podemos pensar que guanta
maior 3 superficie da fiznra, maior 2era sua area.
Confira abaito 2z fonmulas para o= ciloulos de ares
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FRDFESSDH [A): COMP. CURRICULAR: ANOISERIE: | TURMAS:
Michelle de Souza Martins Lingus Portuguasa &7 ano AT

[ CDDRDEMADOCR {A): AULAS PREVISTAS: EXEC L.I'l:.ﬁf.]:
Gessythe Azevedo do Mascimento | B aulas 18 a 08 de julho

DELIMITACAO TEMATICA

OBJETWOSICAPACIDADES
4 Ler e compreender texto narativo.

a Conhecer as caracteristicas do género cronica

a  Ser capag de interpretar textos diversos de acardo com descriteres de npua partugnesa.
a  Praduzir texte narrative atendendo as caracteristicas do génere crdnica.

a Ser capag de corrigir textos cam eros artograficos e deserzanizacio tewtual

a Conhecer as rearas sabre o uso da craze podendo aplica-las.

CONTEUDOS
4 Lapura de textos diveraos.
Interpretacio de texta .
Eztudo sotre ag caracteristicas do género cronica.
Produgas textual: crimica.
Conhecimento sabie caze.

DESENYOLVIMENTC DA S ATIVIDADES

ATIVIDADE | _
Comversa inforel. Leszmtaments dos ombecimentos mevics sobre Crimicar,
Oficira 5

Tima Prosa bem afiada

Aprezent=r 203 ahmos o mutar Machedo de Azeie. Caderno de criicss, pag. 69.
Aprezmntar o triule do texin & metizz-boz a recponder almrngs perzimees:

[¥] Exse titulo desperta 2 atem 3o do Leitoe? Bor gué?

[+] O que e suzere?

[¥] Peda trhilo, da para iramirer @ a2smto da criedca?

[*] Ele inzimia de que personagens 2 orémica ira teta? Qual o cenarin?

b Avize os ahmos que colocar o audio pera que eles oupam “Um caso de bumo™
Enfregar acs ahmoz o texin “Um cazo de bare™ de Mackedo de Aass,

= TUlmCasp de Buro

Cuinta-feira 3 tarde, pouco mais de trés horas, vi mma coixa B interessante, que determinei logo de comeqar por ela est
n:rn:-m-:a.A;auru.p:crem.numummdzpe@:mpm,mmﬂa:mlﬂmmugumqu.eeupammupan:uln.qmm
parecera vilear, e porvenhora torpe. Feleve a importanca; o3 gostas 620 240 ipmd,

E.ntreagm:]ztl::-]a::hm'hPm;anmdeh:umhmenhgamﬁemumuﬂmm;o.mpedusmihmdzmm
estava m o deftade. O bugar sdo e popCio par Temansa de buros, doode corcln que na estaria deftads, mas cada,
Instarde: dzpois, vimas (Fu i3 Com um g, viens o o bt 2 cabegz e meio corpo. Os o202 figgzeg.lhe a pele, o
alkia mpic martes fechemam-2e ds quardn em qends. O infeliz cabepems, mais o finceaeTte que parecia sstar proxme da
fm

Diznte do aniral bevia alzum capie pspelharo & ma 1o com age. Logo, méo foi zhendoesdn inteiramente;
piedade hore Do dm 0 quen quer que £ que o deiFr 03 P, Com e3ra Uitma refeicdn avista Mo fi peqoena a0, Be 0

[]
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autor dela & homem que Jeia oriiricas, e acaso b esta, receba dami wm aperta de mio. O burre oo cosen do capin, pem behen
da 2gua; estrva ja para quit: capine & ouiras A7uas, S CAMP0S mais larpos e atermas,

hhnmmdzmmnﬁuhmpmiumpednmml[ﬁndﬂamﬂndedumMmmumu&niom
u:lese;uﬂed!cﬂmdammdnhmpmapzmln.mneumsmtmhmmmpﬂquﬂemmﬂuhﬂnm
pesCogD, mas justamente do lado da anca Digp-2e a venfade: nio o foz - 20 menns enquanto ali estive, que foram pooces mimios,
Eazes poncor mimtos, parems, valerm por tma bora o duas, Sa b fustica ra Tema vzlerso por am secalo, tal foi a dascoberta
que me parece fager, e agui daiun recomendads aos estudiozos.

Dmm}mmequ&nhmnﬂnaeﬁmﬂ de comarincia Indiferents 302 qurioacs, Ccome 20 Capin e A Aga, inha o
alker 3 expres:an dos meditativoes. Era um trabalho interior e profimdo. Este remeque prpular: por pensar moerew am burre mostra
quenfmmfummﬁmﬂdudmnapﬂmpw LR i npmswmmeacmdﬂm A mnfte & que o inma
DeCes:dTin. (Juantn 3 materia do pensamento, 03 ha dmAdas qgoe &0 exame da corscifncia Agpe, qual fol o exame da
ctlmumunl:lam:a]ehzm.enmmmmlﬂnmmmwmahﬁmuﬁmm&ﬂm;olhmmmm
mhﬂiﬂpﬂmmﬂ;m%mﬁmd&mﬂnmmmﬂam—hﬁaﬁbﬂmﬁ

EmunnmmmmmthEncmum mmpeaduqupmum Mao furtei, ndn mem,
n30 matei, nin cahmiei, nan ofendi nenhma pesspa. Em toda 2 minha vida, se dei tés coices, foi o meds, jsso masma aotes hver
ammendidn memeiras de cidade & de saber o desting do verdadaing harra, me & apamhar e calar. Qrendn ao zumma, wsei dele ooma
hnmgmlhhmnmﬂﬂeeqnapemehquﬂmemaﬂenmmemammﬂtmmm o cam jsia, de
mamnmmﬂmmdmmmhmmmmtbmﬂmﬂumdutlbmuhuﬂe.malgmumhmemmnmm
plznilmmmap'madeqmauﬂpamnmmheqummugmummﬁ:adar;mﬂmeamrag].aman:‘u}
aatnridade.”

'Pas_md-unmﬂmﬂm&ﬁmmmmmammm&m;mmmmmm&
paz publica. Alem de Mnm:hamdulemnﬂmaamm 2 peopmia refleAe me diz que, nda bavendn nenhuma revolucan
declaradn os direftos do turrn, tis direitn n3a existem Marinm golpe de estado foi dado em fnor dele; reninma coroa os
abrizme Hmmqmdmmmuhmqmnmhmfmmd&gmtﬁﬂm:mﬁmﬂmdamﬂm Crzlquer
quuepnmgmﬁ_n,mm:numu_Dmenm:hamml;{nmmmm;mdnpe{aELmnmxe,emmnmmmm
defeite. Quandn rdo teimara, moedia o feio dando asim um bonito exenplo de sobmies3g e conformidade. Mnca pereei por
5085 pam Chinms; hlﬂnﬂsmﬂui‘egﬁmmmmn zpite do bonde, e 5T los, Ate agy os mele: que nan fix; vejzmos os
heu_-.qusr.tm:[ua.

"A poais de ura aventom amoraza terei sendda, hlmdndeprﬂnutﬂhmennmmdunmnmmum o
sirTplearesnte Frpacandn em bigar pede o E0ce que i no bonde podia mirr 2 moga que ertza na jarcds. Mo pouros devedores
tered conduzido para longe de wm credar intportuna. Ensined Glosofia 2 mmita gete, esta Glosofia que conziste na gravidade do
pur@eemqman;ndnsmﬂmﬂumﬂnﬂgmhnmmdmmxﬂmm;mimmﬁmmmmﬁumﬂn
aigalio deles, deizands que me deaser tapas e punhadas na cara. Em fm "

Mo percebi o resta, eﬁnmﬂmﬂu,n.ﬂummusakwupiuquepemm Cotfente da dearpherta, nao podia firtar-me &
mmzadzua'qﬂumh:rmmhmnpmﬂdzrmmum ﬂ;mdm;mpurﬂn.dequetﬁdnsmhmsdﬂmtﬂnﬁmmm
dotes princpais, fex-mever que s que ficwem, ndo seriam menps exemplares do que esse. Por goe 2e 2o irvestizara mais
prmmimmeummldﬂhmu’mahlhajammmqmemuumhmmEt[aﬂ:tmmmnbm.mlm.m
falndn, et & que a2 suas inetituic des politicas sio aupsrioes Ax nossas, mais rcimais. Por que nie suceder g meama an b,
U & mine?

Serte-fair, pessmda pela Praga Quinze de Moemwh, achei o mimal j3 marts.

Dioiz merines, parados, :mtmn;:l!ﬁmnmi'ﬂ espetiruly repuznmbe; ves 3 infincia, como a cifnda, & Curicsa 2em
2500. DedeJn:anhmaﬂdmanmmda.&ﬂm;aﬁmmmba]Lm deste nmmida. Sem exazerar o merts do fimadn, forga &
dizer que, 3e ele rdo imemton a polvors, tavbem ndo imventou a diramite Ta e algume cois neste final de secoloe. Fequiescat in
pace

Apcs aleifura, comnreraar com os ahmo: sobee as impressies do fexto @ responder Az saguintes perauritas
O gua AMachade queria mesme dizer?
[+] Ortewin comesparden 3 expectativas levantadas pelo dhala?
[*] Caml & o foco nametive? O mibar & peraonAgem, 153 A FHREA pessoa ol 0 5 emalve, apenas contn o que acoeteoan
Com MaTnsT
[*] Que idsinz & amngfes foram despertadas pela beitiza?
[*] Para Machmdn, o luro & metzfora de quen oo de queT
[*] Omd= Marhads empeeza o recmrsoe da prosopepsia?
Apes aresplucdo, firemeos a comegdo com a particpagdo doa abmos.

ATIVIDADLE 2 i
iOfirira § — Trocamdo em eaindos
Belernbear o que i trabalfmdn e aula oterior,

Cuestiorc-Jox spbre a diferanca entre nedicia & cromca.

1*- )

D notiria a crieica

i Ha varias formax de apresentar hibaryr Scliar ao grupo, mes talver voce pos:a comegar lndo para o3 abmos a marchete de uma
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EOC0TH [AOCTEOD I ENT T [VET EX

FHDFESSDR (A): COMPONENTE ANOISERIE: | TURMAS:
Samile da Sixa Maia CURRICULAR: 5% ano ‘A

i Ciéncias da Matureza
CODRODENADOR (A): AULAS PREVISTAS: E}EEEUI:.E.D:
Gessythal Suelen 10 aulas ! al

DELIMITACAD TEMATICA

Tabela pericdica

[]

' OBJETIVOSICAPACIDADES _ E—
Compreender que a materia e corsfitaida por elementos que poesibilitam a transformac2o e a producan de energia
meCessaria aq trabalko kumaro.

| CONTEUDOS ——— e SR ——— |
- Recorhecimenta da nomenclztara quimica para carzcteTizar p: matetiais, substancia: e ransfmagies ftica: e qumicas.

DESENVOLWIMENTO DAS ATIVIDAD

AIVIDADE | ] : . .

Nesta aula sera miciada com kevamamento previo, atraves de questiomamentos: d que B materia seundn a CiEncia? Sera que 05 2ered

viva: 530 Ccommpostos de mataria? Afinal o que & atomaz?

ATTVIDADE 2 _

Mostrar atraves de esquestns no quadrs o modelo atimico ahml, & eshadar oo partes, a5 parboulas atdmices & onde el estip

Incalizad, Ttilizar & expreasds 02 opoos 16 Mraem™, par2 disootir sobee 2 eletmicidads que mmtas 2z particulss urddae
Elementos quimicos, moléculas, substancias e malenais
organicos ou inorgdnicos sdo formadas por atomos. Em sua
conslituicAo, o dlomo apresenta particulas {(prolons, néutrons
& alidtrons), ndo sendo a menor parte da malérna.

ATIVIDADE 3
Cirientzr g2 abmos 2 2 crzamizarem em duplz parz produogEs de wm ssquema sscrife, sobre o5 modelos admicos e s respectivo
Cemtistas. Ser entresue ra aula posterior.

ATTVIDADE 4
Eﬂhmmd&rdmﬂu&mmﬁﬂmﬂmm&m:ﬁgﬂﬂmmﬂjﬂmmﬂmﬂumm;ﬂmm
Cemtficos B8 530 ipmtnEe As:im o3 ahmaz enbenderan que o modeln do 2t fai s: im0 a0 do Empa, L0605 Wango
Jemhficos & 0 estudotrabalbo de diversos dentistas que colsbaram parm 0 prosresss da Ciéncia,

ATIVIDADE 3

Mesta atividade == apresentada pam of ahno: a orzamimacio dos elsrans oo Ebamo, apressntmdo cada camada e enfatizndo o
mmummmnde&]etrn:&qumﬂnmdﬂuem;md&mm Para fixacdo do conteude, atividade o bvro didatics (Telzp),
pazima 30 & corer 30 B0 quedro com parboparin So2 almos,

ATIVIDADE &

Expoaicdo do comteida com mrmlio de slides no data show sistsmativanda o comtetds sobre 2 identifiracdo de um atomo: smsboka,
nnme.mmdepmm{zj.mmdeelm B BT 2tinsicn (A) Dividir ox zhmos em prupo: orentar- boz a confeccamar
2 magaete 2otme 02 modelns Atteticos B EpoT em sala de ala

ATIVIDADE 7
Aprezentacan das maquetes palos abmos.

| ATIVIDADE §
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[ Exerugin e comecso de atividade: escrits sisfematizndn o tern em estodn. Affvidade svalishm em dupla
Fazer a camecio da afividads, tiando as diridas dos ahmos,
ATIVIDADE & ) .
Levar para a3ala de zula 1 cartar mi projetada com o coaproiador mberativo, a tabela peripdica ampliada e questiore-loz
&)} Ohhzerve atentamente 2 abela.
b O e vocé parcebe? Desaeva- 2
) Cual sun ppinisa sotwe 2 fahela
d) Par qe e ivportznte prganiz ox elementos quimicas?
&} Viore zabe par que alzurs elenipmtos moinicos podem ser colncarios em 1w mesma grupa’
1y Coohece almmas propriedades caractensticas dos metais @ dos ndy metaia?
) (O e TeqmesETtar a2 cores A Ehela perindica®

ATIVIDADE 10
Em segyida, imfarmer oz ahmos que ales irdn aesistic 3 1m videns sobee a taheln perisdica. E explorar o cont=0dn com mzxilio da tahela
o

ATNVIDADE 11

Ciriemtar o3 ahmns 2 3e nrEarizren em dupla par 12 a atividade amw sk de 2ola, recomenda-ze a utilizacEo dos eEntes TROmSDS:
Ader2, [apiv'cansats, dlem de amnstras da2 progrins ;obstEncs ou de MAtETais que em nEs compazigies POSTUAM 02 22ETRE
elementns quiTicaa;

Hidrogénio — dzua de tormeira;
Sodio - 2al ds coricha;
Farro —bames de ferma;

Foaforn - paluusdzfﬁm,
]:-El:rnﬂenm sola;
Oirizénin — heyim cheia de ar;
Fhuoe —oreme dertal
Potazein —vidro, cristal

El—ll—llﬂbﬁwﬂumﬂ-uﬂh}l—l
[l =

ATIVIDADE 12

Heste mymmento, cafa dupla i malisar par meio de dhsemadn ar camctenisicas dos maeriais, A segmir, os alres localisrds o
dm&tummmadmmmammhﬂapmmAntmhmmnﬂlﬂlatemmsnsdﬂimdemmmmamﬂuma.n
sirtbole £ o poee do elemento. Tiamte desses dados, o2 ahmo: deverdn fager a distribuicao eletrimica dos alementos 2 fim de
fustificaram n@s posi;fes na abels perisdica

ATIVIDADE 13
Oienter o3 abmes para a resolog3o de uma atividade sobme o tema abordado:

ATIVIDALE 14
Entreger para cada alun, uma t=bela e solicitar aleatoriameste aos mesmasz que preenchern cada cebala, com g2 dados dos elememtos
qumice: ekalhados em 2ala de aala

ATIVIDADE 13
Entreger para cada ahmo ura crtela de binga spbre a tahela periddica e como forma de pevisin realizar almmae rodadas velends
2leun: pamtas & mbem alzues kit de materis esoolar.

VALORES ATITUDINAIS INSTRUMENTOS DE RECURSOS
DESENYOLVIDOS MNAS AVALIACAD

ATIVIDADE 5¢ 5ITUAl;ﬁE5
Fempeitp & dispomibilidade para Fegistros das atividsdes investigatives
piF com Atencio a3 flas dos
colegms e do professr. grupe.  oonsiderande:  adsquagao
= Valorizar e tespeitar as idein: ou cooceifual e do wo da linguages
oprirites difereetes & sua P
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PROFESS0OR{A):Francisca COMPCONENTE ANCISERIE: | TURMA:
Irismar CURRICULAR: 8% ano A
Histaria
CODODRDENADOR {A): AULAS PREVISTAS: EXEC Ul:.ﬁ.l]:
Suelem T h's
DELIMITACAC TEMATICA
OBJETIWOSICAPACIDADES

" Analisar de que forma as ideclogias provocam rupturas nas sociedades, a partir de mudangas de
mentalidades e de padries culturais.
DESCRITORES

CONTEDDOS
Compreensao da diferenca entre o5 concaitas de liberalisma e de socialismo £ de suas respectivas
implicagbes no cendric politica.
Articulac3a das ideias liberais e socialistas ao contexto politico, social, econdmico e cultural das nagies.
eurdpeias na passagem do sécule XM ao XIX.
ldentificagdo das diversas vertentes do sacialisme nos séculos XIX e XX: sacialismo uidpice, marxismo,
anarquismo,
sacial democracia.
Avaliac3a do impacts das ideias iberais e cocialistas nas reformas peliticas, na formacgaa de movimantos
5aciais e nas transformagbes sociais & aconbmicas em ambite mundial nos séculas XIX e XX
Farlicipagao em discussbessobre questdes politico partidarias arficulando os cancaitos de liberalisma e
| sacialisme numa perspeciiva histérica.

DESENVOLYIMENTD DA S ATIVIDADES
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TAULA T

ATMIDADE 1
» Acolhida - Saudacoes e desejo de um dia abengoade e protegide uma breve oragae do pai nasso.
» Verificagda da presenca atraves da chamada
Apresentagao do tema da aula e do abjetive { analisar de que forma as ideclogias provocaram rupturas
nas sociedades, a partir de mudangas de mentalidades e paddes cilturais.)

ATVIDADE 2

» Iniciar a aula questionando aas alunos sobre o que sabem sobre o que @ liberalismo? Fazer uma
invetigagdn sobre o assunto
* Quyir as recpostas dos alunos,
GONGEITO DE LIBERALISMO

Liberalisme & a forma ao mesme tempe racional & intuiiiva de organizagao social em que pravalece a vontade
da maicria guanto a coisa publica, & que estd livre de qualquer fundamenta filoscfics ou religiosa capaz de
limitar cu impedir 3 likerdade indiidual & a iguakade de direitas, & ne qual o desenvolvimenta & & bem estar
sacial dependem da divisao do trabalho, do direito de propriedade, da livre concomancia e do sentimento de
fraternidade e responsabilidade filantropica frente a diversidade de aptidbes e de recursos dos individuos.
ATVIDADE 3

» Depois de todo dialaga fazer anotagae dos concaitas sobre liberalisma ou da inpresso para os alunos
» Anotar fazer a leitura para compreensao do assunto.
»

U.-i"'fN O LIBCRALISMC €<

Liberalilsmao poda sar defilnlds como
um cenjunte da principias a teorias
poiiticas; gua aprassnta como ponko
pringipel & dafassa da libesrdads
pelitica & scondmica.
Os llborals sao contrarios ao forte
controla do Estado na aconomia a na
vida das peaESOAS.
O pansamanto libaral teve sua arlgam
no sécule XVil, através dos trabalhos
sobra peoiitica publicados palo flldsafo
inglés John Locke.

no saculoc XV, o liberallsmo -

Rasssdrd i,

el fn i

acondmice ganhou forca com as idéias b, 'l} N \,
defendidas pelo flidsofe & sconomista i T \ ;1':.::?..'..‘.'.'.-'.'..'_;_,.
ascocds Adam Smith. b I_:,: e
Os rodutoras - consumlidoras e .
deveriam aderir as regras do mercado w2
& gua am razdo da ofarta a da procura T

o3 pracos sa sstabliizariam, sam
nenhuma intervenciac astatal.
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O Libseralimeme paelities: A asceularizaclic das insvieuicSas

O Liberalizmmeo pretends um Estadoe nreutre qus respoite o proteja as
lilkerdades dos cidadilass & apligue wma lei igual para Todoes:

O paoeder E=ra llimdado pela Constitulcio, peela separagio oS podesres
da estads, pela sobeErania Racional & rcids or uma representas o
o pels secularizascho das institulobes;

AULA 2

ATNIDADE 1

#* Acolhida — se for o primeira hararia;

* Chamada;

»* Retomada da aula anterior;
Aprasentacao do tema da aula e do abjetive {analisar de que forma as ideologias provocaram rupturas
nas sociedades, a partir de mudangas de mentalidades e paddes cilturais.}

ATNMIDADE 2

Apartir das ideias estudadas e anotadas sobre a liberalismo, anofar ou da impressa as guestbes abaio sobre
o liberalisma.
QUESTAD (1]

Leia o texta a seguir referente ao historiador liberal inglés Lord Acton {1334-1902):

“Embora [Lord] Acton nunca tenha publicade wm livro, ele escrewew varios artigos que refletiam seuw
apaixonado inferesse sobre a histdria da liberdade, tolerancia religiosa & gowverna constitucional. De acordo
cam Actan, nao podemos entender a historia da civilizagao ocidental s& nao conseguirmas avaliar o conflite
eterna enire a liberdade & o poder. A ideia de liberdade, ele disse, '@ 8 wnidsde, & onics unidade da hisfdna do
munde, 8 o principie Gnico de uma flosofia da histors”" (Smith, George H. Lord Acton e 8 Historiz da
Liberdade. Partal do Liberarianismo.)

O texto sugere que Lord Acton:
a) defendia que o liberalismo precisava tomar o poder para tomar s homens lvres.
¥-b} defendia a ideia de likerdade come sendo aquilo que da unidade & santido para a histdria humana.

¢} acentuava o combate entre peder e Eberdade, defendendo que a tomada do poder era o principal objefive
da “histaria da Liberdade”.

d) defendia que o poder nas podera corromper o homem, ja que suas caracienisticas wvirluosas eram
inabalaveis.

QUESTAD (2]
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|
PROFESSOR {A): COMP. CURRICULAR: ANO/SERIE: | TURMAS:
Cartenilsan do Nasciments Andrade | Geagrafia & A
 COORDENADOR (A}: AULAS PREVISTAS: EXECUCAD:
Gescytha Azevedo do Mascimanto a9 0200 a 20/09

DELIMITACAQ TEMATICA

:DE-JETWEI SICAPACIDADES

= Compreander o papel dos blocos econdmicas e geapoliticss & como se d3o a divisio Internacional do
trabalho 2 3 nova erdem econgmica.

+ Compreender o papel das multinacionais no que diz respeita a tecnologia, 4 produgao em grande
escala, 30 agravaments da pobreza e 3 relacsio com a paturera

CONTEODOS } B -

+ Grandes indlstrias no mundo e suas localizagdes geopraficas.

+ Problemas sociais e ambientais decormentes da aluacdo de empresas multinacionais.

+ Nova ardem econdmica.

DESENVOLYIMENTO DA S ATIVIDADE 5
ATNIDADE 1

+ Afividades permanentas:
=+ Arolhida dos alunas;

+ [Bopas vindas;

+ Chamada;

Tema: Grandes inddstrias ne mundo e suas lecalizagbes geagraficas,
+ Levanfamenta des conhecimentos prévios dos alunas;

+ Videos de introdugdo de contedde. O papel das multinacionais pelo munde.
= s alunos irdo assistir dois widens _snhre as fungdes das multinacionais pelo mundo & logo apos farae
um texto sobre a importancia que as mesmas tém em paises que estaa em desenvolvimentas. O texto

Sarviri coma concaios de aualia-;iu @ serd acrescentado na nota do trabalho birmestral.

o] =[] |

Em.m..@ _.j ¢é|
‘_‘__r__ I....h .}{-|

vivo e | 2[5 B [ 2]

Grandes indistrias no mundo e suas localizaghes geograficas.

A partir da segunda metade do sécule XX, o mundo conhecew uma nova etapa: a Terceira Revolugo Industrial
ou Revaolugao téonica-cientifica informacional. Essa processa de desenvalvimanto ainda se encantra am curso
e & responsavel pela informatizacao das sociedades e pelo desenvalvimento dos fransportes, comunicacao,
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biotecnologia e informacao. Com isso, as chamadas multinacionais ou empresas globais conseguiram se
disseminar pele mundo, propiciande a indusiralizacde de paises subdesenvohidos, que, antes disso,
produziam apenas maléras-primas para as nagoes desenvolvidas.

Lima empresa multinacional & caracterizada par fer sua matriz em um delerminada pais e atuar no mercado
de ouiros paises.

 principal abjetivo das empresas multinacionais & instalar filiais em oufres paises cam o infuifo de obier
maxima lucratividada, os fatores que contribuem para a construgae de filiais s30: isengao de impastas, amplo
mercada consumidar, infraestrutura, materia-prima, energia & mao de abra barata.

Grandes empresas no mundo

Em um relatorio impressa, sequnde a Financial Times Global 500, no ranking abaixe estio posicionadas as
maiores empresas do mundo n3o financeiras & seus paises por valar de mercado do ane de 2015, as
infermaches aqui presentes s3o de Margo de 2018,

Se levarmos em consideragas as emprasas financeiras com mais de 25 bilhdes de ddlares em makes cap. as

empresas dos EUA vao de 12,00 trilhdes para 15,67 trilhdes; as do Japio vao para 1,67 trilhdo de dolares; as
do Reino Unido vao de 1,17 para 2 trilhdes de ddlares; as da Franga vao para 1.2 frilhao; as da China vao de
2,06 para 3.8 trilhdes; as da Suiga vao para 1,1 trilhde; as do Canada para 800 hilhbes e as da Austrilia para
800 kilhdes de ddlares. As empresas nao financeiras brasileiras tinham um valor de mercade de 1 trilhao de
dolares em 2010 e ocupavam a sétima posigae na tabela geral. Mas apos diversas problemas, o valor das
measmas caiu para menos de 200 bi.

= Shde com a projegao de empresas mulinacionais, seus valores de mercados e seus paises de origens.

« Liwre didatico, Capitule 06, Papginas 196 a 201. As multinacienais e a mundializagao da predugao;

= Leitura compartithada, explicagdo, analise de imagens, tabelas e graficos.

« Atfvidade de firagdo de conteddo, pagina 204. Exercicio: 01, 02, 04; a. b, ced.

+ Coregao da atividade no caderno e_no quadro.
ATNIDADE 2

=+ Atnwidades permanentes:
= Acolhida dos alunas;

+ [Boas vindas;

= Chamada;

+ Tema: Problemas sociais @ ambieniais decomentes da atuagia de empresas mulinacionais.
= Impactos ambientais causadas pela aluagae de algumas mulinacicnais nos paises que a5 mesmas se

instalam.
+ ‘Wideo de rampimentos de barragens de mineradoras mullinacionais e os impactes ambieniais.

+ Texio para impressao/ sera distribuidos para os alunos colarem no cademo.

Texto 01

Empresas envolvidas em desastres ambientais quitaram so 3,4% de R4 785 milh&es em multas

Estrutura deficiente dos &rg3os reguladores e brechas na regulagio estimulam impunidade, dizem
especidlistas.

s recentes desasires ambientais profagonizados pelas mulinacienais Hydpg, Alunorte e Anglo American —
| pouco mais de dois anos depois de o pais viver a maior tragédia ambiental na drea de mineragio com o |
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PROFESSOR {A): COMP. CURRICULAR: ANCISERIE:  TURMAS:
Cristiane Costa de Oliveira 6% ano A
COORDENADOR (A): AULAS PREVISTAS: EXEC Lll:ﬁl:l:
Gessytha Azevedo do Nascimento 10812 27de maio a 30 de
junhi
DELIMITACAD TEMATICA
| OBJETIVOSICAPACIDADES

|+ Canstrugin de reperitnio lexical relativo 4 expressées uzadas para o convivie secial e o uso da Ll em sala de aula |
{saudacoes, apresentagdes & despedidss classroom languape); Imperative] comandos e instrugoas); informagdes
pescadis (nome, idade,onigemn e nacionalidada).

= Chsarvacan e Memtificacao da presenca da U no Brasil e no cofidiano (palavas, expressoes, supores e
esferas de cirulagan & consumo] e seu significado a partir de experiéncias do seu cofidano.

| CONTEUDOS
* Corregiio dos 20 textos das avoliogdes em rede 6° oo 9%anos(interpretagdo

texctual);
* Informagies Pessonis(nocionalidode, nimero de telefone, endereco, origem,

idade, nacionalidade, profissio):

Horas e hordrios:

Caracteristicas relocionadas a gosto € preferéncia:

Preposictes af - on;
MNameros 0 o 100:
Question words:

ATIVIDADE 1

1* momenta:

-Conversa informal;
-Sempre iniciar a aula com um clip musical em inglés para estimular os alunes;

-Enfregar folha xerocopiada com os 20 textos dos avaliagies em rede 6® oo 9%anos e fazer leitura,
tradugao e inferpretagao e explicagas, juntaments com os alunas;
-ldentificar as palawras chave;
-ldentificar as palawras conhecidas;
-ldentificar as palawras cuja escrita parece com o significade da palavra em portuguss;
| -Responderem por escrito as perguntas sobre os textas (objetivas e disserfativas);
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1][-15' oame is Betty, ] danoe ballet three Gmies aweek [ can't eat mach chacolate ormamy cockies bemause theyrare not bealthy
for me. 1 wsaally have mamy fraits far a smack, veget@bles and fish for laoch
VOCABULARY: times ypae=s eak comer, many: [HAYibagash
bealttny: saudiue, madc |apste lundh: almags,
2)
Iy nameis Jane, I'm 13 and ['m from Pards Hesr] e in the 054 with oy

perenis, bat all ooy family bve in France, | miss my family specially noy
grardparents Pierre and Marie, | @k to them cn the lotecmet every
Sunday. We use Skorpe so ] can see them and they can see me!

YOCABULARY: all: todala), Bwe: viver/marar, miss: sentir falts, @ik: conversar,
therr #les{as), o0 pOFEARTS, cam poder, see ver.

The [hEerset
3]FE1:|p]E arcund the wordd can r - ] communicate with one anather throwsh the internet When
computers are oonpected to the .-’j-" [nternet, peaple can search for bame pages, send and recehve
e-mails ocopy softwarce, emjoy a variety af games and activities, The ioternet has mews about
wordd events, such as sports, o Miovies and TV shaws,

VOCABULARY - with: com, when: B et Gryapels, SRl osmAr, TECEive: (RRSRRR EDENHVETR bout
bR 2uch: GomR,

4 wiiat 1o Wear?

My Mam say= [ have a lat af clathes [ have fore pairs of jeans, ten T-shirts, three jackets,
si; skirts, seven dresses, four coats, [am gring ta a party. What can [ pat on? A red jacket?
Mo, it's tao leng A green shirt® Mo, ifs bt short, My new caat? [t's bot today, My Levis T-
shirt? It's tao cald, [ have pathing to wear!

Fomta: Wbl o Lk m- b e ol dys. blogs Sa0. N berk mudi- para-yestie

VOCABUILARY: a lot of mutos{as), party: festa, toolang: lango demais, new: nowa, 1500
demais, nathing: nada/renhumsal

VOCABLLARY: same: prsmala) but mas, everybody: jpdgalas), shve: gooum

Analisands uma de suak tirinhas a seguir, podemas afirmar que

| (A} Cahin doasnt like his school.
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|requente o irics 2

1 @O0 DE FENTIFICAAC:
Exply Doty neves

A g
Tiomar 3
Sytimamn db sulec- 4

1 cosmEdao
*  Cingungem virgal como comumizapio atrevés di pitur
21 poNEEtD0 BPRefEro:

* Elemotos do pinture: profundidode vofume, permpectivg, iz @ somm
*  Ofmus di poctores

& FOMEILIRADES

*  qeconkecer a tipolagin texgual— NAZAACAD -, bem come muas raomificacies quante § seus qéneros texguats,
aftm de desmvolver no educandd suas fabilidnder d feituma, srovite ¢ criticidnde diomte de run vida
socinoufural ¢ sducetivg

*  Idemtificar @ difeence s piatu & cudrs fomas de (uguages vinais;

*  Confiscer algumar ofrar dr difeventar aristar de [rguagem viual qus veiffraw a picur come meip e
EXpTELIL0;

*  Idemtificar fuz ¢ sombra em diferentar ofms:

*  mesmbar com pevspectivg, dandd profundidnds & vofume nas imagens.

4 OESCRMTORES

*  Idemtificar ¢ utilizor os elmmentar vinais da tmagem: Gnfa, porto, forma, togurn, superficis £ vofime.

% Tdamtificar as diferengar otew afves Aot £ ahrtratos

* Uity Anfifidader motoras adequadas ao matevial proposta.

% Crurr ofms virucis Siftmenioneis: dermfios, pintures, grovars, colagens, fotaqrafios, entre outros.

*  (Cvirr ¢ upilizay materinis ¢ procedimentos altermotivos pavn attvidodes ertisticar: titas, feramentar, muportes
SHEFE CULTDS.

*  Coventammto dos confiscimeantos prévins areren di contetidos o sevem toofolRados;
v Tipificepdn do wivel de apremsio dor ofjetivor ¢ dor fufifdder dos almor.

31 MPURDADES £ SEMENTOCTIEENTD
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pLE il |

|mi |.l'm_1|

Conceita de artes viruais

A lug e a sombrn

Explicazde de como funcions um desenfo sm perspective, de e g sofra
Arfvidnde

1. P qua sevLe o téemice d Ao ¢ sombrn?

2. O qua & sombra propria®

3. O qug & sombra profetade?

#.0 que § o fur pourlF

S0 qus é @ fus artificial?

*  @epols cads umm qoresremtan SEMENEOS SM Ul TUA, WandD @ oiatividode.

MAUVEA

Iim Fao X

* Desrmfio em perspeactivg do sels de oul, com detefamento da porta, janslz o mesa do professon;
* Em case cadn elime deverd fazer @ peTpectiva e feu quarto;

FATA

IWM Fawl

*  Inteodupds @ fUE & somémr ne pintur, mostrandd @ somr propein & g somén projetads, com gl feita mo
quaden g os afimos copimdd parso ¢ passe: cond, cuba, oly;
* o cosg- oo sl tentand colocar sombra ne decenfto de wivias ofjstor: vaso, foly, cufie ¢ cons.

AAUVEA

Iﬁm Fao X

*  @esamho em perrpectiva do pdtin di srcoly, com o offurr @ partir dar mesar de madeia do Janchs, tucfuimdo
somfra onds Rouver:
* o cosg- oo sl derefand am erpage de ST GITT, ST PETTRECHTE 8 COm SomAT

7. RECUASOS
* Quadie megr;
- 'f_flgu

& AVALIACAC
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Eorpdy- Titoredd meves

Drizciplima- religido
@vofesom: Mariz gl
e 8

“Thowar-_J
Sviimare de mulze- 2

COEE DO
& Sz entudmmts exios planos & tomads dr decisdes.
¥ Caitumm
e "

¥ prodipdo

% Ffletir sobre a valbrizapdo dog sotwdng, Fconbscmedn s fmportioecs o O irtenritzasdo de
vinlores Sdizpenadoel g @ vida am socidnds

DESHITORES:
& Cocolizar imforancies axplicitar imPF&:m:u £ U tegta. AD01)
& Iafertr o semtido de uma poibven ou n;pmmn {ts)

s Aulor exparitivas diafogadas perm Ampliar o wocabuldn 4o aluna:
* Cevanter fipdteses sofve o teme ertudado:
*  Eeemvolver hobilidades de (eituro & de expressdo omal
» Cocalizar imfommacdes explicitar em texpos de diferemtes gameros texguais:
*  Denemvolver hobilidades de leitunr ¢ df escrita por meio de diferentes géneTDs teaguais: poest,
trave-Congua, taxto furtrucional;
“Vilorizar o5 texpos di tradipda om
Segmemtay priovins m tegior

12§ 2 FUNLA 138 20 /i 2016
mmm@swm&lﬁmﬂ
porgus vocd t8 »a gacola F
pﬂfa@qﬁm&dﬁ'wﬁmm
mmﬁmimm carakne WMM?
Em:mmﬁ'uﬁmmﬂm:

-+

¥ Y Y Y Y

Bt g4 _Juiea — 27 f05 6 o4 fO5 2016
*> ﬂ'humuﬁm_ﬁﬁ:ram
> Uwﬂﬁi&}%mﬁmﬂm

Tratcuing Eihlicos sofre o Amor— O _Amor de Seus por i
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PO s tanta amon o rundo que deu o reu Filke Unigfuto, pars que todd o qus nelz ey ndo
PETERL, mar tamia a vide sterme - Fodo 5:16

@t cructficadd com Cristo. Assim, i N0 50U I qUE Ti0Y, WIS CYEe PIVE o mi. A vidl que
0T VT 10 carpo, vive-a pela fF w0 filo de Seus, que me amow ¢ 52 entregou parmim. - Gdlrtes
220

Seifam, portanta, qus o Senfor, 0 sew Do, £ Deus; ol £ 0 Deus fel que mantém 1 alirngg ¢
Bomdade por il gevasdes doqueler que o amar & Juardam o5 seus mendomentos. - uteromario 79

Foir 0 Sohor awma quem protion a furtics, ¢ ndo ebandomd or seus fif. . . - Saeo 5728
AMO 05 UE M QHMOM, £ JUSH ME DTOCUNT M ERCOMINL. - Eroviriins 5:17

Tt QTSI QU ST MAN(EIINY 0 JeU OO LT Nos: enviou o seu Filio Thigimite a0 mumd, par
que pudscemor viver por malp defe. Nirto comrirte 0 amor: ndo em que nos tenfomas omadd g @eus,
MULT 1T JUE 207 Mor ameu & erviow s Filfin como propiciepdn pelos noseor pecodns._Amados, it
(i LU JLETEHE TIOS ML, MAT tamAm devemos amar-mos uls 4os outros. — 1 Fodo 4:9-11

¥ Lt e eterprrtagds d tege (AMOT OE MEFRIDE )

¥ Atividads do saxpo

RECTRFOL
*  Quadrm framco;
. (ansta pavr quadr Sranco;
. Tigo:
+ Fyvistas Erave;

A avaltapto dos dirceter rend comtfeun ¢ realisnds atrevés da ofrarvacdo db participagdo dos
afung, que devendo mantfestar sua opinidn quomdd tquiridos;
. @eoquing, Eitung ¢ mtarpretapdn di texto & matirias.
ERRCIOGRATIA:

Telgcure: Avtes Pldstices [ Ewrine Médin, 2008, p.13
Revirta Frave. @iverar edipdes. fdo Poul: €4 _Abml
ANEXOS

0 CARINKO

i & e gesto afetive entre dods frafeifuos que pod emvolver contato fiico, ou pelivear, ou um
sl offir

urinfto & fonte eneTnétics

{uFnfte £ casvinfo de amor:

(AP0 R § demis

A afetividads & tmportants, s,

e € plumagem fonita, mocis, gostost de semtir

Quem dif afeto s fovtifica: quem o vecefe se aralng, 5e frEnadifiza, se equilifra
cIvinfo & sninima dr amor

amor & Silurma pare a mocsa condicdo de crimnga espirtual

friRga preciar de amor pare crescar pricologicaments, afetfoaments ¢ firicamente saudivel
i precin di epeio ¢ de mudta troa

Tindor mde precisamor de afeto.
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[ESCOLA: ESTADUAL TANCREDD DE ALMEIDA NEVE S |

PROFESSOR {A): Mara Alcilene Melo COMPOMENTE ANO/SERIE: | TURMAS: A
Lima CURRICULAR: & ano

Educagdo Fisica _
COORDENADOR [A): GESSYTHA | AULAS PREVISTAS:  EXECUCAO: maio
AZEYVEDD Sdiasfaulas

—[

| OBJETWOSICAPACIDADES

" Conhecer e desfrutar de jogos e brincadeiras da cultura corperal de Brasil, peresbendo-os como
recurso valioso para a infegragio entre pessoas, adotando uma posiura n3e preconceitudsa ou
diseriminatoria por razbes sociais, culturais ou de pEnera.

v Relacionar a divarsidade de manifestacbes da cultura corparal de seu ambients & de oulras, com ©
contexio em que s3a preduzidas e valorizadas.

W

 CONTELUDOS
v Revisar conteddos estudados: conceitos de [ducaga Fisica; de cultura Carporal; diferengs entre lago

& Esporta,

" Continuar 0% estudos com: Histdria do Futsal suas habilidades motoras & fundamentos, Observar
algumas regras do Futsal.
+  lagos Tradicionais (Amarelinha, Bandeirinha, Queimada, pega- pega & suas variacdes).

v Atividade pratica: alongarnento, exercicios diversos, jogos e esporte (futsal).

DESENVOLYIMENTD DA S ATIVIDADES

AULA 01 — PRATICA Acolhida & erganizacio dos alunos, verificar a fraquéancia;

+"  Realizar uma atividade de alongaments e agquecimente com mevimentos diversos explicando sua
importanaia;

¥ Relembrar sabre ac praticas corporais e desenvalver atividade:

v  Corrida do jogoe da velha: alunas divididos em duas equipes. Ao sinal o primeire de cada equipe ira
COMTET & posicionar @ bambold ne cone tentando farma a trinea na jogo da velha, waltara tocard na mao
do colega que fara @ mesme procedimente. Wence a equipe que conseguir farmar o jego primeirg. Os
demais alunos formario oufras equipes ate que tedos tenham participado.

+  Circuito mator com wtilizande cone, bambolé (lateralidade, elevagia de joelha, apiidade);

+" Jogo de Futsal: ohservar regras e fundamental;

¥ [Reunir a turma verificar a frequéncia e finalizar a aula.

ALLA 02 — TEQRICA

¥ Retomada dao conteddo da dltima aula, Revisar contelddas estudades: O que & Educagga Fisica?

+ O gue é cultura Corporal? Qual a diferenca entre Joge e Esporte? Conduzir a aula atraves de penguntas
e axplicapbes; abserva a atividade, leitura das respostas;

v [Entregar o rasumo para os alunas, realizar leitura de alguns trechos, explicacds e quesfionamentos
ordis e escritas sobre @ Histéria de Futsal [come & onde surgiuT], falar sabre & habilidades motoras e
fundamentas do Futsal. Conversar eom a3 alunos sabre coma se joga (Algumas regras da Futsal).

" lagos Tradicianais (Amarelinha, Bandeirinha, Queirnada, Pega- pega & suss variaghes).

v —leitura de alquns trechos, explicagies, exemplificagio, questies para estuda;

v  Atividade escrita e ebservacao da atividade feita.

+ ‘erficar 3 prasenga dos alunas e encerrar a aula.

ALLA 03 — PRATICA

+ Organizar a turma, anctar a fraquéneia;

¥  Alongamenio geral & aquecimants cam exercicios diversos;

" Atividade do bobinho;

¥ Atividade cabega, joslho... cone — duas fileiras uma de frenfe para cutra. O cone ficard posicienade no
centro. 05 alunps irdao receber os comandes até gque o lider grite “cone”™ quem conseguir pegar o cane
primeire permanece na brincadeira; os jogadares irao sendo eliminades até gque sabre apenas um- O
wenc=dor.
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w JOGO OE FUTSAL — orpanizar a= equipes masculinas e femininas;

v Realizar durante cada disputa a ohservagao de regras e fundamentos esportes praticadas [futsal);

+ Ohservar a frequéncia e finalizar a aula.

AULA D4 — PRATICA

¥ Alongamenio e aquecimenio com exercicios diversas (agachamentas, jurp, corrida, elevagio de
eelha, palichinake).

v Corrida do bambolé — um aluno puxara o are enquante o outre aluno ira pulando deniro e fora do
barmbalé.

v Condugaod drible & chute — alune condutar- estara cam a bola de um lada da quadra e ira conduzi-la
ao gol ulirapassanda 0s obsticulos. Obstacules — alunos posicionadas com a5 cones qQue serio
empurrados & medida que o aluna candutor da bela avance em direg3o as gol

¥ Jago de futsal- arganizar as equipes (observar as fundamenios e regras);
Conferir a frequéncia e realiza fechamento da aula.
AULA D5 - TEQRICA
v Orpanizar a turma e conversar sebre as aulas anierores;
¥ Conversar sobre conteddos e atividades praticas vivenciadas;
¥ Realizar uma mini gincana de conhecimento: dividir 3 turma em duas equipes {deixar gue escolham um
nomej;
+  Responde ou passa; Responde ou paga; passe a bala; farea; jogo da valha com perguntas, carrida do
bambalé. Finalizar com explicagio dos conteddos visios- alunes. Pramiacio com pirulitos.
¥  [Retomar os conteddos que foram revisadas na gincana- professar;
w Conferir 3 frequéncia e encerar a aula.
AULA 08 — PRATICA- exira
~  Alongamenio e comda;
v Muodalidade de futsal: fundamentos basicos e regras;
v Atwidada de Condugle e drible- Brincadeira do pega utilizando o drible: quem tiver com a bola
perseguira os calegas e devera tocados (ferd que fazer isso sem perder a bala);
v Atiidada do Passa a chute - Chute ao gol- passara a bola e ao recebé-la chutara em diregao ao pol;
¥ Jago de futsal miste - (obsenvar fundamentes e ragras)
v Werficar a frequéncia e realizar o encarraments da aula.
VALDRES ATITUDINAIS HAS IHSTRUMENTOS DE RECLUR 505
ATIVIDADES/ SITUACOES AVALIACAD
+ Valorizar a organizagio para o bom| . Atividades praticas: | = Bolas
desempenhoda aula; - frequéncia, participagio |+ Bambolés
- Hecﬂmehq“?e organizagdo awdlia no ativa: « Cordas
seu desanvolvimento; R u P
= Contribuir para que ecoma a socializagdo * -iII-'IEt::'l::!:E atﬁ?t'ﬁ:' + Firulitos
na turma eliminando preconceitos de T o= Data show
péneros; participagio, produgde .|. Quadro e pincel
«  Sar companheiro; Erplm_a-;',_nes g realizagac |, Texto digitados
+ Ter determinagdo para cumprir suas das atividades.
tarefas;
+ Cooperar para bom aproveiemento do
tempo de aula;
+ Desenvolver autoconfianga ae realizar
suas atividades tedricas e praticas.

DEYOLUTIVA DO CODRDENADOR PECAGUOGICO

aria Alcilene Mejo Lima

Assinatura de (3] Coordenador (a) Assinatura do {3} Professor [a)
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Escola Pres Tancredo de Afmaida Nevas

EEGUENCIA DIDATICA
PROFESSUR[A). Mana Desi Olveira : [ TURMAS: Re B
Matematica % ano
[ COORDENADUR[A]: Suelen Cassia AUCAS PREVISTAL: EXECUCAT: a
8 horas' aula

[ OEIETIN O SICAPACIDADES | Compstnolas smpiac de dicoipling)

= Compreender, analisar & sinfetizar retas & anguloz & polizonos regulares, wilizan-do dobraduras, instrumentos de
desenho, de menzuracio e softwares de peometria dinamica ra constrog2o de refas paralelas, retas perpen-diculares,
mediztriz de um segmento de retas e bissetriz de wa angulo qualquer e poligonoc: regulare:, aplican-do exass
conceitos na respla-2o de problemar diversos.

= Compreender a3 relagées entre a congroéacia de tridngulos e alpumas propriedades de tridnmlos e quadrilateros,
aplicanda 05 casos de congruencia de triangulos na: demonatragdes dessas propriedades e resplvendo problemas

diverzos.

= Compreender a relagdo existente entre unidades de medida de vohme e de capacidade mais usuzis, para rezolver e
elaborar problemas envobrendo calonle de capacidade de recipientes quaizquer & de volume de recipieote em formata

de bloco retangular.
CONRTEUDOS
{O que & preciso ensiner explidtamente ou criar condicies para que 03 alunes aprendam & desenvolvam as capacidades
que 33p pbjetivos
HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
+ Becorhecimerto de elementos primitivoes da Pomto, rets e plano.
Beametria - Semirreta & segmento de refl.
= Reromhecimenta de semimeta « sepmerts da - Segmentos de reta consecutivos.
reta. - Segmemntas de reta colineares,
= Recorhecimento de segmentos de rea ) Angulo. .
Consecutivos, colineares e congruentes, - Medida de um angula.
«  Identificagio, medici e clasificagin de *  Anogulos congruentes.
anzulos representado: em um plang. i Classificagao de angulos.
s Resghydo de problemas diversos i Bissetriz de um angulo.
envolvendn b conceito de bissetriz de um - Posigoe: relativas entre duas retas coplanares.
inzula. - Mediatriz d= um segmento de ref.
. ificagdn de posicies relativas entre duas i Paliganp e seus elamentos.
retas coplanares, - Diagonais de um poligano.
- Angulo: de um polizona convexs.

= Resolugao de problemas diverzos
envolrends o conceita de mediatriz de um
segmento de reta,

= Retomada do conceito de polizono e
identificacZo de seus elementos.

+  Relagdo enire 0 numern de diagoaais @ o
mmerg de lados em om polipann Convegs &
resafugdp de problemas envolvendo exsa
relagan.

»  Relagdo entre g5 anzulos interos B extemos
de um polizono convexo e rezalugan de
problemas enyvolvendo es:a relaco.

Soma das medides dos ingules internos de um

poligong convera.

Soma das medidas dos nenles externos de nm

polizone convexo.

Poligonos regulares.
Medida do Znzule internp de um polizoro regular a

partir do mumera de lados,

Congruéncia de tridngulos.

Medides de volume.

Medides de capacidade.

Belagdn entre medidas de volmse e de capacidade.
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Relagdo entre a soma das medidas dos - Volume de recipients com formzto de bloco
anzulos internos de nm poligonn ConveRa retzngular,

qualquer e 20 mamero de lados e resolugZo
de problemas envolrends sssa relacio.
Recophecimento de que 2 soma da: medidas
dox dngulos externos de um poligonp
comvess qualquer & 360°,

Recordagda do conceito de poligono regolar
e calcalo d2 medida do dngulo irterno de um
polizona regular a partit do e rumera de
ladoa.

Identificagao de que um poligone resular
pode ser inscrito em ama circunferéncia

Ctrmp:reann?'n do conceito de congruencia de
tridngnlos.

Recochecimento de tridngulos compruentes
gegumdo uea dos cazos: LAL, LLL, AT A e
LAdo.

Aplicagao dpz casps de congroéncia de
tridngulo: para descobrir medidaz
desconheridas em nm problema.
Becorherimenta da diferenca entre volume &
caparidade.

Recorhecimento da relagao entre um litro e
umn decimetro cabico € da Telapdo entre Litro
& metra Cithico, pasa resolver e elzbarar
problemas de calculs de capacidade de
TeCipiemtas.

Resolugdo e elaboragdo de problemas que
envolvam o calcule do volume de recipiente
com farmata de bloro refanzular.

COLPETENCIA (5) DA ENCCE DA DISCIFLINA

=

1- CONHECIMENTO: - Valorizar & utilizar o5 conhecimentps historicamente construidos sobre o muonde fico,
social, culhural e dizitz] para entender e explicar a realidads, contiruar aprendenda e colaborar para a construgso de
A sociedade josta, dem pordtica e inchisiva,

2- PENSAMENTO CIENTIFICD, CRITICO E CRIATIVO: - Exercitar a curiosidade intelectual e recomer 2
abardagee propria das ciencias, inchinde a imvestigacao, a reflexa, a analise critica, a imaginagdo & a cratividade,
para imvestizar causas, elaborar e testar hipotesss, formular e resolver problema: e criar selugdes (inclusive
tecoologicas) com base no: Conhecimentos daz diferertes areas,

4-COMUNICAC AD: - Utlizar difarentes linpuasens —verbal {oral ou viznal-motora, coma Libras, e eacrita), corparal,
vizual, 200003 & digital -, bem como conbecimentos das linguagens artlstica, matematica & ciestifica, para se expreisar
& partilhar informagoes, experifncias, ideias & seotimentp: ema diferentes contextos, alem de produzir semtidos que
lever a0 entendiments mubee

3 - Cultura Digital: Compreender, utilizar e criar tecaplogiz: digitais de informacEo e comunicagda de forma crtica,
sigmificativa, reflexiva e etica nas diversas praticas sociais (ircluindo 22 escolares) para 22 ComuRicaT, AcessaTr &
dizseminar informag des, produzir conhecimentos, resalver problamas e exercer profazonismo & astoria na vida
pessoal e coletiva

10. Besponsabilidade e cidadania
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Agir pessoal e coletivamente com amtonomia, Tesponsabilidade, flexihilidzde, resilisncia & determinagan, tomando
decisdes com base em principios etices, democraticos, mclusivos, sutertaveis & solidarios

DESCRITORES _

D1-Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3-Inferir ¢ zentido de uma palavra ou expressas

D3-Interpretar texto com o aumlio de material prafico diverso (propagandas, quadrinkios, fivta etc )
D11-E:fabelecer relardo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto

D21-Feconkecer posigbes distintas extre dizas ou mais opinides relativas a0 mesmo fatn pu an mesmo tema
D3 - Identificar propriedades de tridnzulos pela compararde de medidas de lados & dmeuloz.

D - Becorherer angulos como mudanga de direcis ou giros, idertificando aegnlos retos & B3o-Tetos.

DA - Resolver problema utilizandn a propriedade do: poligaros {20ma de seas anzulos mtemos, mmers de dizgonais, caloule
da medida de cada dngule iterme no: poligonos regulares).

D14 - Re2ohver problema envoliendo sogoes de volume

D15 - Rezglver problema envolvendo rela;des entre diferentes nnidades de medida,

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES (Descricas de sitnagoes de ensing e aprendizapem para desenvolver as
habilidades)

Oriantognoc

¥ Na caso da duvides consuhtar & prefessor no privads.
¥ Os auercicios serdo avaliotivos

Atividade/Sitaagio 1
Lein ¢ noticiario com atenio pare responder a5 quemtdes abaize.
Setembro tem recorde historico de queimadas no Pantanal

Ares queimada no Pantanal em 2020 supers em 10 vezes 1 drea de vegetacio netural perdide em 15 anos

Enire 2000 & 2018, [BGE estimon em 2] mil km? o ares devastada no Pantanal que ers o bioma mais preservade da
pais. Ja em 2020, pesquisadores estiniam a perda de pelo menos 23 mil kny? consumides pela fogo.

Por Daniel Silveira

24/09/2020 10421 Atualizado ha um dia

Ox incéndios que atingem o Pantanal ji consumiram, pelo menos, dez vezes mais drea de vegetagio que em 18 anes de
devastagio. O bioma ja registra, este ano, ¢ maior nomers de focos de incéndin da historie.

Somente nos 23 primeiros dias de setembro, o Pantanal ji registron 6.043 pomtos de queimadas. Trate-se do major
nimera mensal de focos de incéndin de toda & série historica do Instituto Nacional de Pesquisas Fspaciais {Tnpe),
iniciada em 1998, At2 entdo, o recorde mensal havia sido em agosto de 2005, quando foram registrados 5.993 focos de
incéndio no bioma.

Fantansl ja perden sm 2020 cerca da 2.3 milhdes de hectares em queimadas, o que equivale 2 23 mil km® — Fato:
Economia'Gl

Ate 2018, o Pantanal era o bioma mais preservado no pals. A ares devasfads oo periodo amalisado pelo IBGE
corresponden & apenes 1,6% de sua vepetecho native. Ja o ares devastada pelos incéndios em 2020 j& represents
aproximedemente 17 4% da vepetagin remanescente dois anos antes, estimada pelo IBGE em cerca de 133 mil km?.

Sepundp ¢ levartamento, 2 area omifa do bioma te manteve estavel a0 longe do tempo, “mar nuas tRnsfhmage: sio
dinamicas", Die toda 2 area perdida nos 18 anos de analise, 59,9% foi convertida em pastazens,
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QUESTOES REFLEXTVAS:

Fssa atividade sera avaliative:

D1-Localizar informacoes exphicitas em um texto.

D11  Estabelecer relacao cansa/consequencia entre partes e elementos do texto.

1} O Pantaral & um tipo de bioma que se caracteriza por ser uma das maiares plasicies immdaveis do planeta. Marque 2
altermativa que comesponde 208 eatadee brazileiros que posznem esse bioma.

2) Goiaa e Mato Groseo

b} Bahia e Mina: Gerais

¢) Para & Amazonas

d} Matp Grozso e Mato Grozao do 3ul

2} Alem do Bra:il, 0 Pantanal tambem esta presente em outros dois pases sul-americanps. Marque a alternativa que
comespande a e23as duas nagdes.

2) Argenting e Paraguai

b} Boliviz e Peru

¢) Paraguzi & Bolivia

d} Arpentina e Urnguai

3} Quaix 2s consequéncias das sransdes queimadas 7 E quem =3p o2 mais afetados?

4) Podem existir consequéncias dessas queimadas no futara? Quais?

Obzerve o grafice:
D36 - Resolver problema envolvendo informactes apresentadas em tabelas a/on srafices.

Perda scoumiulads (e m®) de vegetaclo o Parvcanal

By e eilen ey Sredieaba g JOCNN seppueta e WG o i gy Bl geosalalp o 1 i,
I B

& H i

s e ¢ e Rl

0%) Qaal a diferenga de vepetacad queimada: ap decorrer des2ses 10 ano: citado oo grafice 7

CURIOSIDADE5:
TEXTOD 1.

0 Pantanal & um bioma que abrange quaze 2% do territorio brasileire, com nma area fotal de corca del50.000 mil
km? com 65% de seu temritdrio ne sstado de Mato Grosso do Sul e 35% ne Mato Grosso. E conhecidopor ser & maior irea
inundavel do planeta. & esta localizado no centra da Amarica do Sul, 5a bacia hidropraficado Alto Paraguai
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T
aELAJERCIA DIDATICA
PROFESSORTA]: [ COMPONENTE CURRICULAR: [ ANGTSERIE: TURMAS:
Michelle d= Souza Martins Lingua Portuguasa ¥ ano A
[ COORDERADCRIAT: AULAS PREVISTAL: EXECUCAT:
Suelen Cassia aulas 10/2020

[OBJETIVOSTCAPACIDADES |Competncias amplac da dicolpling)
L1 -Thalizar a linguagem oral de torma adequada, em diferentes SIUaGOes COMUNIcativas, respaitando
os diferentes modos de falar.
C2 - Ler, de mode autonome e voluntario, textos cormespondentes aos diversos géneras previstos
para o ano e desemvolver procedimentos adequados de estudo, considerande as especificidades de
cada género.
C3 - Utilizar, com propriedade, os conhecimentos sobre padroes da escrita sistematizados em
situagtes de analise linquistica.
C4 -Produzir & revisar, de mado autdnomo, textos cormespondentes aos diversos géneros previstos
para @ ana, ajustadeos a diferentes situagdes comunicativas, bem coma textos de apoic 3 fala
planejada adequados as necessidades de estudo, buscando qualidade no contetda e na forma - em
relagao 3 coefencia, coesao e aos padroes normatives da ingua

CORTEODOE

{0 que & praolea ansinar explicisments oo orfar condipSe para que o alumos aprendam B decanwnivam as sapacidades qus oo

1] 1
5 DEJETOS DE CONHECIMERTO

Andliza de relades enre partes e dlementos |+ Relagio entre paries e elementos do tedo {fato e
do textn: encadeamentn kgicd, causa-efefta, | opiniao).

raZa0-consaquencia, fate-opiniao, proposiac- | = Teces/opinidesipasiconamentos explicitos e
angurenta. . implicites, argumentos & confra-argumentos em fextos

. i anumentatives do carmpao (carta de kitor, coment3rio,
lentificacdo e avaliagio  de|  arfipodeopinido, resanha enica eto.
tasas/opinioesiposicionamentcs explicitos & |« Relagdo entre partes e elementas do texto (Causa e
implicites, argumenics B Contra-argurmentas efeitn).

B textos argumentatives da campo (cara de | . [ntenqS comunicativa,

ledtor, comentario, aipo de opiniao, resanta |, Planajamento de artige de opinido.

oritica efc.), posicionando-se freme dquastde |, il racti _
controversa de forma sustentada. Pmm;aﬁmﬁ vas resiritivas e exphcativas em um

Angliza de relardes enre partes e ehamantas
do tevio; encadeamento kagica, causa-efeita,
raza0-consaquencia, fate-apiniag, proposiac-
argument.

Inferéncia das intencdes do autor @ validagao
cam base em elementos do tedn.

Pradug3o de arfigos de apiniaa, lenda em vista
0 contzdto de producan dado, assumindo
posican  diante de  tema  palémica,
argumentando de acorde com a estfura
propria desse tipo de tedo e utlizando
diferentes  fipos de  arumentes - de
autoridade, compravac3a, exemplificacio atc.
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[dentifizacae de efeites de sertido do ust de
oraptes adjgtivas restritvas & explicativas em
um periodo camposta.

[ COMPETENCIA {5 DA BRCC E DA INSCIPLINA

1. Conhecimento

2. Pensamento cientifico, critico e criativo
3. Senso estefico

4. Comunicagao

5. Argumentagao

6. Cultura Digital

9. Empatia e cooperagao.

10. Autonomia

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 - Inferir uma infermagao implicita em um texto.

D7 - ldentificar a tese de um texto

D8 - Estabelecer relagao entre a tese e 05 argumentos oferecidos para sustenta-la.
D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

D11 - Estabelecer relagao causalconsequéncia entre partes e elementos do texto.

DESENVOLVIMENTO DA S ATIVIDADES iDeceripha d cHuagaas da ancing & aprend|zgem pam desanvoiver ag
hanllkdsdsc)

Situacao / Atividade 1.
ARTIGO DE OFINIAD

E um texto onde a opinide do auter & expressa

0 artigo de opinido € um texto onde o autor expbe seu posicionamento sobre um determinado
tema de interesse plblico. E um texto dissertativa que traz argumentos sabre o assunta abordada.
O eseritor, além de mostrar o seu ponto de vista, deve sustenta-le com argumentos coerentes.

As ideias defendidas em um artige de opiniao sao de responsabilidade do autar, e par isse, o mEsmMo
deve ter cuidado com a autenticidade dos elementos apresentades, além de assinar o texto no final.
O artigos de opiniao sae encontrados em jornais, revistas, TVs, radios.

Arfigo de opinido estrutura

Grande parte dos artigos de opiniae segue uma estutura bdsica que @ dividida em intradugaa,
dezenvolvimento & conclus3e.

Introdugdo — A infrodug@a vem logo no primeire paragrafo do texto, & onde o autor faz a
apresentagao do tema que sera visto no corpe do fexto.

Desenvelvimento - No desenvolvimenta & onde o autor expoe suas ideias para tentar convencer
o leitor a concordar com o5 argumentos que estas sendo apresentadas.

Conclusao — Na conclus3e deve ser apresentada uma ideia para solucionar o problema que foi
proposto.
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Principais caracteristicas de um artigo de opinido

= 0 use da argumentagdo & persuasao;

= s textos escritos na primeira 2 lerceira pessea;

= Normalmenie os taxios 530 assinados pela autor,

= 5&0 textos veiculades nes meios de comunicagao: radio, TV, revista;
= Possuem uma linguagem simples, objetiva e subjetiva;

= A maicria dos seus temas é da atualidade;

= Possuern tiulos polémizas e provacaiivos;

= O yerbo aparece no prasante @ no imperativo.

Exemplo de planejamento de um artigo de opinido:

+Tema: & intolerancia religiosa no Brasil,

+Tese: O conheciments coma forma de combate ao desrespeito as religices.

«Argumenta 1: A multiplicidade cuttural do pais.

«Argumenta 2: A hegemonia crictd no pars.

sArgumento 3: A marginalidade de religibes de matriz africana.

+Conclusao: Retomar a tese & prapor, se passivel, o ensine religioso que abargue fodas as
rafigidas presentes no temitdrio brasileiro nas escolas desde o Ensine Fundamental ||

Fara aprender mais: https:denany youtube comdwatch?v=TskyR=7z18]

Exemple de artigo de opinido

' LER, ESCREVER EPENSAR __—*

L Sabar sscrever pressupds sabar ber 8 pansarl

Essas atividades asta0 inlimaments kgadas.

A liturs nllo $6 ros ensing 0F mocansmos da lingua
ascrila, mas wmbdm ¢ ionbe mesgotivel e idoias qui nos
sjudarko na tanefa de escrever. E preciso saber bor baxios
vartaais & Aild-varbais,

N basia ler. mas entender, compreander as
idolas, 8 =@ estindum @ o recursos  wlilkizados:
samantca, intenexiualidade, figuras da Enguagem.

Mas, acima de tudo, desenvalver @ arte de asCrever
dopends oo nds mesmos, d8 uma discipina mental
conquisiada pela auvccrilica @ pela chservacio cuidadosa
40 que 05 CUTDS S5CTEVEIa.

Poranto, & fundamental se apropniar das idedas & dos
BECHiDE OB CubmS, pare BMKGIAIMOS NOSSES prdplias
Cpardes.

Situagao | Atividade 2

} Diferenciar opinido x fato
FATZ E OPINIAC Segundo o dicionario Michaelis: Fato: Aquila de que se trata. O gue € real. De
fato: com efeite, Estar ao fata: estar ciente, ser sabedor. Opinido: Maneira de apinar; modo de ver
pecseal; parecer, volo emitido eu manifestade sabre certo assunto. Com base nessas dErnIl;l:IE
wé-a que fato & algo qua acontec=w, uma informacaa a ser transmitida; e opinido & o que alguém
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Suelen Cassia

REGUENCIA DIDATICA
PRUFES SUR{A): CUMPONENTE CURRICULAR: | ANGYSERIE: TLIHMA S
Rogerio Famas Ciéncias da Natureza Tano
COORDERATORAT: AUCAS PREVITTAS: EXECUCAT:

[ OEJETIVOSCAPACIDADET |Compstincias ampiac da dicsiping

SEL impacth nios biomes brasieires.

Interpretar situegdes de equilitric & desequilibric ambiental relagionands informagies sabre & interferénca do Sar humana e

+  Deicricdo do mecansmo natural do efeito estufa, seu

estufa,  $eu papel  fundamental  para @

+  Interpretacio da sitwacio ambiental #m sua
lcalidade & coma o hamem &sté s& relacionando com .
a ambiente. Interpretagdo da situagdo ambiental em
sua localidade = coma o homem estd se relacianando .
com o ambiente,

+  Reconhecimenta de doengas infecciosas &
contagiosas, weiculadas pela dgua & pela sola da
cidade [tifo, disenteria, leptaspiross, vermindses etc.)
& prapasicdo de formas de evitd-las, &

+  Argumentacin sobre acia protetors das vacinas, a
sua maneira de atuagio no arganisma como auxiliar
da sistema imunitéria,

+  [dentificacEo da pele & da sistema imunitdrio com a .
funcdo de protepdo & defesa do carpa, constituinda
sequéncia de barreiras de defesa cantra agentes
invasores: substingiag, virus e bactérias,

+  Noghes sobre o sistema digestdrio humana, do panta
de wista anatdmica & fisioldgico.

CONTEODCR
{0 s & procico ankinar sxplisitamamie ou orlar condipSaE para mue ot alumac aprendam B desenvohvam &t capankisdec que cio ohjstivoc)
HAEILIDADES QEJETUS DE CONHELIMENTU
+  Canceito de equilibrio ambiental. + [quilibrio & desequilibrio ambiental.

papel fundamental para o desenvalvimenta da vida na » Efeitoeshufo impartdncio & processos que
Terra, Descrigia do mecansmo natural do efeita gmumugmmﬂmu_

desenvolvimento da vida na Terra. +  Fendmenos naturais = impactas ambientais.
Incidéncia dé doengas de weiculagdo hidrica.
Incidéncia d& doengas transmitidas pelo ar.

+  Sistema imunitério: defesa e protecio do
arganisma.

Apdo e importincia das vacinas na prevengio de
daencas & principais vacinas disponibilizadas pelos
sistemas de saide do pais.

Sistema digestdrio humano: drgdos, fungbes =
impartincia para o organisma.

COMPETENCIAS GERALS DA BMNCE PARA A EDUCAZAD BASICA

= Conhecimenta - Valorizar e utilizar os conhecimentas historicamente construidas sobre o mundo fisico, social,
cuttural e digital para entender & explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgiio de

ume sociedode justn, democrdtica e inclusive

+ Pensamenta cientifico, crifico e criative - Exercitar o curiosidade intelectual e recarrer d abardagem prapria
ds ciéncies, incluindo a imestigagin, o reflexio, o andlise criticn, o imoginogda e o crictividode, para investigor
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cousas, elborar & testor hipoteses, formuler & resolver proble-mas e criar solugtes (inchusive tecnelogicas) com
base nos conhecimentos das diferentes dreas.

= Repertiria cultural- Valarizar e fruir os diversns marifestorbes artistices e cutturis, das Incais ds murdiais, e
também participar de praticas diversificedas da produgdo artistico-cuttural.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CTENCTAS DA NATUREZA

» Compreender os figncies da Maturezn como empreendimerta humano, 2 o conhecimenta cientifico como
provisdrio, cultural e histdrico.

+ Compresnder canceitos furdomertais & estruturns explicotives das Cigncins da Maturezo, bem coma dominar
processas, prdtices & procedimen-tas da investigagin cientifics, de modo a sentie sequrange mo debate de
questies cientificas, tecrologicas, socivambientais & do mundoe do trobalho, contiruar aprendends e colaborar
para a construgin de uma sociedade justa, demoordticn @ inclusivi

DESENVOLYIMENTO DAS ATIVIDADE 5 (Dosorigan de sthmpdas de encing o aprandlzagem para desanyniver as habilidadec)

Anlal

Atividade/Situacio 1

Missa aula serd iniciada com 3 leitora da texto. Queimadas no Pantanal. Logo em sezuida os ahmes irdo rezpoder as
queatdes referente ao texto, bem came, farer uma reflexio aobre 53 queimadas no meio ambients. Em seeuida sera
ahardade o conteudo sohre equilibric @ desequilibrio ambisntal.

Texto: Queimadas no Pantanal

Nos altimes anes, a3 queimadas no Pantanal vém sumentando significativamente por diversas motivos, das quais os
mais comum 330 a5 causas humanas, sejam aridentais, sejam crimingsas. Pelo mengs trés fatores provocam o avango
dessas priticas, zio eles:

0 anments das atividades agricolas e pecuaristas;

1 agio humans;

o ¢lima tropical aliade ae termpa seco.
As queimadas e o desmatamentp s3p praticas comoments interligadas, pois realiza-ze o desmatamente de drege, para
formacio de pastagens, e faz-2e 3 queimada, na tentativa de aduhazem e preparo do solo para formagdo dos pastas.
Ezcas praticas peram resultados nocivos 2 3a0de humana e perda da biodiversidade animal e vegetal da Terra
Fonte: mundoaduca;io.

Apds 3 leitora dg texto respasda

1. Qual a menaagem princpal do texta:

1. Qmais as cozagnenciag daz queimadas para a2 seres vivoes?

3. O Pantanal com 3 pratica de queimadas pela agio humana, estd em equilibrio ambiental? Tustifique:
Aulal

AtividadeSituacio 2
Neata anla sera ahardado o contenda sobre pquilibrio e desequilihrie ambiental.

Equilibrio e desequilibric ambiental.
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Equilibrie ambiental, on equilibrio ecoldgico, & o estado de um ecossistema onde 2 fauna e a flora sio mais ou
menas constantes, mastrando assim, uma relagdo de dependénria e ajusts complexa entre a3 doas.

O que & desequilibrie ambiental?
Desequilibrio anbiental & toda alteragdo {zeja ela intenciemal on nio) provocada na naturesa e que reflete de forma
negativa para o sistemas ecologicos. Em outras palatras, & o resultado desastrozo da agio humana ns natureza,

propiciando mudangas de

ordermn fisica, quimica & biolowica no eqilibria ecaldgica.

Cansas do desequilibrio ambiental
A principal causa do desequilibrio smbiental esta relacionads com a3 atividades humsnas irresponsaveis.
Dentre elag, destacar-aa:
+ lavar tanques de navio petroleire em alto mar, paloinde ¢ ecossistema marinhe local;
+ despejar na atmaosfera grandes quantidades de zases do efeite estufa, resultantes principalmente da queima
de combustiveis faazeis;
»  poluir rios que cortam regibes mineradoeas, com o despejo de metais pesados e lama towica;
» desmatar florestas e regides de preservacio ambiental, 33 quais 3o respansaveiz pele equilibria termico e
purificagdo do ar local;
+ vazar petrolea em plataformas em alto mar;
« exfrair madeira de forma ilegal;
=  queimar material organico em grande quantidade, o que auments a cancentragio de CO2 na atmosfara;
» jogar lizo em locais inaproprisdos, paluinde ndo sd a vegetagdo, mas contsminando tambem o lencol freatico.
O dezequilibric ambiental tamberm pade ser desenradesda par modificagdes hidticas au natirais, como intradugdo
ou extingio de eapecies num dade ecossistema e tambem por dessstres naturais, came firactes, terrematas,

vendavaiz, tempestades & maremotos, @ CAI05 mAjs 1aTos.

Consequéncias do desequilibrio ambiental
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ML PLTTLEY DT T TR T

LCUMPUNENTE ANCVSERIE: &7 | TURMAS: A, B
CURRICULAR: HISTORIA | AND

PRUFESSUR (A):Insmar Maciel

[ COORDENADCR {A]. Suelen Cassia AULAS PREVISTAS 4AULAS | EXELUGALE

Novembrz

UBJEIVOSCAPALIDADE S iCompebinotas ampiac da d colpling

s+ Compreender & refletir sobre as diferentes formas de uso, posse & exploraggo dos espagos
fisicos, pelos diversos povos indigenes, a partir de suas afividadas nes relagtes de trabalho e
da produgao.

+ Analisar e comparar, criicamente, as formas de uso & posse da terra enfre os primeiros povos
da América.

CONTEODOS
{0-qua & preakeo ansinar axplictamenta ou sriar condigdas para que 6 alunoc aprendam & decemvalvam 86 oapacidadec gus £ba objettvac]

HAEILIDADE 5 OBJETOSDECONHRECIMENTD |

EFO07HI08: Descrever as formas de organizagdes | « Diferentes tipps de uso, posse e

das sociededes americenas no tempo de
conquists com vistas & compreensao dos
mecanismos  de  aliangas, confrontos e
resisténcias.

H22 - Idenfificar, & parir de mapes e
documentos  eseritos e iconograficos, s
principais caracteristicas das sociededes pre-
colombianas (Maeias, Astecas & Incas).

EF06HI07{dentificar aspectos e formas de
registro dss sociedades antigas na Africa, no
Criente Medio & nas Americas, distinguindo

exploracgo  da  terra  pelos  grupos
indigenas da America com énfase nes
comunidades indigenas do Acre.
Mudsnias e permanéncias no modo como
¢ estabelecem relagoes de trabalho e
producdo, nas  diferentes  nagoes
indigenas do Acra.

Formas de uso e posse da terra, pelos
Astecas, Maias e Incas no saculo XVI ou
o5 indigenss da Amazdnia, no Buge do
giclo da boracha.

Compreenséo da organizacdo produtiva

glguns significados presentes na cultura materisl
& na tradigan orsl dessas sociedades.

[ COMPETENCIE 5] DA BRCCETA TTSCIPLINA

Conhecimento- Valorizar e utilizer os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultursl e digital para entender & explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgeo de uma sociedade justs, democratica & inclusive.

Argumentagdo- Argumentar com base em fatos, dados & informagges confiveis, para formular,
negociar & defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitam & promaovam os
dirzitos humenos, & conscigncia socioambiental & o consuma responsavel em ambito local,

ragional & global, com posicionamento efico em relagao ao cuidado de si mesma, dos oulros e do
planeta.

Empatia e Cooperagao- Exercitar a empatia, o dislogo, a resolugo de conflitos & 8 cooperagan,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito 80 outro e aos dirsitos humanos, com seolhimento &
valorizagao da diversidede de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitas de quelguer natureza

de sociedades antigas como:  Egito,
Measopotamia.
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DESENVOLYIMENTO DA S ATIVIDADE 5 yecorigha de ciuapses de sncing s aprend|zmgam para decesmvatrer a5 habllidadec]

AULA1 CargaHoreria-? HA Dia:
Atividade/Situacao 1
Bom dia Senhores pais, responsaveis & slunos! Segue meis uma Afividade Remotas da
disciplina de Historia. Pego-lhes encarecidamente gue, antes de iniciar a Atividades leiam com
bastante mtencdo as orientagies descritas na mesma e tentamos cumprr com o retomo da
Atividede. Pego-lhes encarecidamente que o aluno ao finalizar & Afividede, ndn esqueca de se
identificar com , nome do aluno & & serie pare o melhor controle. Estarsi & disposigdo pars tirar
possiveis divida des 2:00 até as 12:00 de Segunda 8 Sexta-feira. Agradeco a compreensdo de
todos. Bons estudasit!
I-Orientagoes para a Atividade :
¥ Caros alunos, Neste aula iremos estudar sobre diferentes tipos de uso, posse e exploragio
da terra pelos grupos indigenas da América e das comunidades indigenas do Acre. Esta
sendo disponibilizado para o aluno Texto para realizeg8o de leifura e atividade no final do texto.
» O Texto & para leitura e anotar no cademna o que mais he chamou 8 atengdo no bexto.
* Apfinalizar a Afividade o aluno devera devolver a atividade na escola , par que eu posso corigi-
la. E importante chedecer a data limite de entrega da atividade.
Momento da corregdo da atividade abaixo...
¥ A comegdo e devolugdo da atividade

¥ Apresentar o Tema da aule: Diferentes tipos de uso, posse e exploragdo da terra pelos
grupos indigenas da América com Enfase nas comunidades indigenas do Acre.

¥r Apresentsr o Objetivo da Atividade: ldentificacio de diferentes tipos de uso, posse e explorscéo
dos espacos fisicos, pelos diversos grupos indigenas da América, com énfase no modo como as
comunidades indigenss do Acre se relacionem com a terrs.

Atividade/Situacio 2

# Caros slunos realizer g leitura do slide depois & responda Bs questdes abaixo:

*r Comecando a Atividade Pense e Responda !

1- “Antes da chegada dos portugueses quem ja habitava o territbric que atualmente

chamamaos de ‘Brasil?

2-Obseserve as imapgens 1 e 2 e responda:
IMAGEM 1

"[ia terran raddicionalme e
srupadas prlom indice an por
. ol Fiaditadas orn caraler

T periannle, a5 ulllizaoas
AT SL0T SUITBES
proaduthas 5y
Imprescindivein &
preserssbs dow returion
AFTRLHEN S PO O @ S
DEmeBsrar @ o el eLsAriae &
sian reprodugda fisica e
LAl SPgunche e s,
iz Eumrrvirs @ Eraclic 8ot DRaigms
231 da Cormalitusg i de 1988,
1* parhgrafa)r,

a) Quem sdc as pessoas quUe aparecem nas imagens 1 e 27
b} Do que se trata este fragmento de texto da imagem 22
¢} ¥océ conhece a histéria dos povoes indigenas do seu municipio?
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SEGUENCIA DIDATICA
FROFESS0OR{A): COMPONENTE ANC/SERIE: | TURMAS:
Carlenilson  do  Mascimento | CURRICULAR: 4" Ano “AF
Andrade Geoprafia
COORDENADOR(A): AULAS PREVISTAS: EXECUCAD:
Suelen Cassia Wovembro 2020

OBJETIVOSICAPACIDADES [Competéncias amplas da disciplina)

«  Analisar os impactos do processo de industriglizagéo na produgso e circulegso de produtos e
culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

+ Relacionar as mudangas técnicas e cientificas, decomentes do processo de industrializacao
com as transformagbes no rabalho em diferentes regides do mundo e suas consequéncias no

Brasil.

CONTEUDOS
{O que & preciso ensinar explicitamente ou criar condigbes para que os alunos aprendam e
desenvolvam as capacidades que sao objetivos)

HABILIDADES QBJETOS DE CONHECIMENTO
s+ |dentificagéo, compreensdo e * Impactos econdmicos e culturais do processo
gvaliagdo critica dos impactos do de industrislizagdo na Europa, na Asiaana
processo de industrializecdo na Cceania.
Europa, Asia e Oceania. 1 D desenvolvimento econdmico e regional da
« Compreensao da importéncis da Asia e o5 Tigres Asiaticos.
tecnologia para o desenyolvimento « Evolugdo técniza e cientifica na inddstria & no
econdmico dos paises europeus e trabalho.
Bsiaticos.
*+ Relacionamento da estrutura
econdmica 80 desenvolvimento
regicnal da Asia e o perfil
produtiva dos Tigres Asiaticos, no
contexto global.

COMPETENCIA {5) DA ENCC E DA DISCIPLINA

BHCC- Conheciments, empatis & cooperacdo, responsabilidade e cidadania.
Competéncia da disciplina- Analizar 2 aluagso das corporagbes infemacionaiz e daz orgenizagies
econémicas mundiaiz na vida da populacao em relagdo ao consumo, & cultura e & mobilidade.

Analizar caracterizticas de paizez e grupos de paizes europeus, asiaticos e da Oceania em seus
aspectos populacionaiz, urbanos, polilicos e econdmicos, e dizculir suas dezigualdades zociaiz e
aconGmicas @ pragsies sobre 2eus ambienfes fizico-naturaiz.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES [Descrigao de situagoes de ensino e aprendizagem para
desenvolver as habilidades)
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Atividade/Situacao 01

® Texto introdutive: Sera passado aos elunos um texto referente ao transporte ecologico na
Europa. Apos o texto os slunos iréo responder algumas questies referente ao texto.

TEXTO:

TRANSPORTE NA UNIAC EUROPEIA:
OUSDODAS BICICLETAS NAS CIDADES

Uma das politicas adotadas pels Unigo Europeia foi 8 ampliagBo e modemizagdo dos principais
eixos de transportes do continenta,

Mas cidades, os investimentos em infraestruturas “inteligentes” & o estimulo 8o uso de bicicletas
tém contribuide para melhorar a mobilidade urbana. Veja, na fotografia abaixo e no texto a seguir, o
exemplo adotado pelos Paises Baixos, cujas principais cidades s8o consideradas loceis adequados para
deslocamentos por bicicletas.

Come a Holanda se tornou um pais de ciclistas

Inveztimentos em infraesfrutura, educacse e na legislagdo fazem do paiz um dos melhores, sendo
o melhor, lugares do munde para se pedalar. Prisrizar az biciclefas € a polifica publica focal desde a
década de 1370.

A naturalidade com que os ciclistas se integram ao trinsito nas cidades holandesas surpreende
05 visitantes de palses que priorizam automoveis. Boa infraestrutura, investimentos em educacao e leis
protetivas slgaram 8 Holanda 83 primeiras posigdes em rankings internacionais de paises mais amigaveis
&5 bicicletas,

De acordo com o indice elaborado pela consultoria dinamarquesa de design urbano Copenhagenize, em
parceria com a revista Wired, por exemplo, rés cidedes holandesas.

- Amsterdd, Utrecht e Eindhoven — est8o entre as cinco melhores do mundo pera se padaler. O
estudn, que abrangeu 122 municipios com mais de 800 mil habitantes, avalia desde planejamento urbano
ale gspectos culturais.

Hoje, 34% dos deslocamentos de até 7.5 km na Holands sBo realizados por bicicletas, em
comparacan 8 4% no Brasil. Mas nem sempre foi assim. Da mesma forma que em diversos outros lugares
da Eurcpa, o uso de bicicletas como meio de transporte sofreu um forte retrocesso na Holande por volta
das décadss de 1950 e 1980, quando os camos se popularizaram. Com & economia do pals em expanséo,
05 responsaveis pelas politicas de planejamento urbano das cidades holandesss passaram a privilegiar
o automovel, considerado 8 época o verculo do futuro & estrategico para o crescimento econdmico.

0 trafego de cerros se intensificou a partir de entéo, trazendo, alem de congestionamentos, um
excessivo aumento no nimero de acidentes de frénsito. Mo ano de 1071, mais de 400 eriangas momersm
por causa de acidentes envolvendo automaveis. Foi o estopim para que a populagdo saisse 85 rues em
um movimento que ficou conhecido como "Stop de Kindemmoord™ {"Parem com o assessinato de
criangas"). Nesse contexto, grupos de alivistas reivindicando melhores condipdes e infraestrutura para
05 ciclistas ganharsm cada vez mais espago.

As demandas populares somou-se o fator aconémico. Em 1873, o prego do pefralec quadruplicou
na Holande em decorréncia do embargo de paises arabes a5 nagies que apoiaram |srael ne Guena do
Yom Kippur. As sparentes desvantagens do carro causarem uma mudsnca de perspectivas também nos
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govemantes, que passaram a investir em politicas de fomento a0 uso de bicicletas como meio de
locomagao digrio.

A busca por solugbes favoraveis aos ciclistas continua até hoje, como ressalts Ruth Oldenziel,
coautora do livro Cyeling cities: the european expenence e professora de Historia Eurcpeia & Americana
da Universidade Tecnoldgica de Eindhoven. *E uma histdria de movimentos socigis e trabalho politico
arduo. Desde os anos 1870, nos tivemos politicas de reivindicagdo des russ que parfiram tento da
populagéo quanto de autoridades.

E nos ainda ndo chegemos |8, Trata-se da um trabalho em constante andamento que requer tempo e
grande empenha”, pondera.

Disponivel am: <https: A, nexojomal.com. brrepartagem/201TI2/2TIComo-a-Holanda-setomou.

01- De scordo com o textn, quais foram as polificas adotada para priorizar o uso das bicicletas
nas cidades dos Paises Baixos? (1,0)

02- MNasua opinido, por que os Paises Baixos, assim como outros paises da Unido Europeis,
adotam politicas pera priorizar o uso de bicicletas como um dos principais meios de fransporte
urbano® (1.0

Atividade/Situagao 02

Cﬂnte I:ldﬂ: Durante & leitura do conteddo, desteque os aspactos mais importantes.

UNIAC EUROPELA

A Unido Europeia {UE) € um bloce formado por 28 paises integrados economicaments, com
stuardo conjunta em diversas agdes polificas e livie croulacso de mercedorias e pessoss. Apeser da
crise financeira, social & politica que alguns de seus paises-membros enfrentaram, principslmente desde
2008, esse bloco representa uma poderosa forga econdmice e politica no cenario mundial.

Paises integrantes da UE com economias mais frégeis e que havism recebido pesados
investimentos externos, como Portugal, Idanda, Grécia e Espanha, viram-se em serias dificuldades para
honrar seus compromissos financeiros. A instabilidade econdmica criade gerou incerezas sobre a
permanéncis de al'guns desses paises no bloco e sobre a coes8o da propria Unigo Europeia. Algumas
dessas economias ja 5& recuperaram ou estdo em recuperagéo.

Em junho de 2016, o Reing Unido realizou um plebiscito para decidir se continuaria na Unido
Europeia. O episddio ficou conhecido coma Braxit, que vem das palavras em inglas Brtain (Gré-Bratanha)
e exif (saida). Com 52% dos votos, a populacdo briténica optou pels saida da UE.

A ORIGEM DA UNIAD EUROPEIA

A necessidade de estebilizagdo polifica e econdmica de uma Europa instavel e debilitada apas a
Segunda Guerra Mundial foi o fator determinante da construcao histdrica da Unido Europeia {UE).
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SEGUENCIA DIDATICA
' PROFESS0R {A): COMPONENTE ' ANO/SERIE: | TURMAS:
Susiane dos Santos Sikva CURRICULAR: i “AB"
i ) Linpua Inplesa
COORDENADOR {A): AULAS PREVISTAS: EXECUCAQD:

Suglen Cassia

COMPETENCIA (5)GERAL DA BNCC: ]

CONHECIMENTO: Valorizar & utilizar os canhecimentas historicamanta canstruides sobre o mundo fisica,
sacial, cultural e dipital para entender e explicar 3 realidade; continuar aprendende e colaborar para a
canstrugao de uma sociedade justa, demaeratica e inclusiva.

COMUNICAGAO: Utilizar diferentes linguagens verbal, corparal, visual, sonora e digital para expressar e
partilhar informagdes, axperiéncias, ideias e senfimentos em diferentes contextos.

CULTURA DIGITAL: compreender e utilizar tacnologias digitais de informacaa e comunicagao nas diversas
pralicas sociais.

EMPATIA E COOPERAGAD: exerritar a empatia, o didlogo, a resolugio de conflitos & a coperagdn,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito a0 ouire sem preconceite de qualquer nafureza,

[ ]

L ]

| OBJETVOSICAPACIDADES (Competéncias amplas da escal)

Compreender o fanomeno lingistica da variagao na propria lingua matema e o fato do que a Ll nao axiste
50 Na variagao padran.
Interagir em situagdes de comunicagan.

Compreender, de forma geral, os diferentes géneros textuais escrites em midias impressas e digitais,
canhiecendn elementos de arganizacac textual e entendendo a keitura como um processe nao-inear,

Expressar-se na LI por meio da escrita, em formatos diversos.

CONTEUDOS
{0 que € preciso ensinar explicitamente ou criar condicdes para que os alunos aprendam e desenvalvam as
_ capacidadesque s5o objeivas)
_HAEILIDADES | _OBJETOS DO CONHECIMENTO

+ Investigagao & analise das modas de falarem + Tacnicas de leifura; ohservando ttulos, imagens
LI, refutando preconceitos e reconhecimento da & infiaréngias sobre o tera geral do textn)
variagan lingiisiica como fanomena natural das |« Variagdo lingistica { uso de girias, acronyms,
linguas & como manifestacao de farmas de auséncia da conearddncia verbal, eto.)

pensar e exprassar o mundo, demonstrande
respeito as diferengas.

Inferéncias, com base em leitura
rapida(skimming, scanning), chservando titulas,
palavras chaves.

{Orpanizagan da texto em unidades de sentida,
cansideranda aspecios come a divis3e de
paragrafos ou tapices @ sublopices, exploranda
as possibilidades de orpanizagao grafica, de
supore & de formato do texio.
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(DESENVOLYIMENTO DAS ATIVIDADES [Descricio de situagbes de ensine e aprendizagem para desenvaiver |

as habilidades - EAD)

+ CLASS 1| AULAT)

Ll

HI, GUY 5! WELCOME BACK TO OUR ENGLISH CLASSN! { Oi, pessoal! Sejam bem vindos a nossa

aula de ingés)
Wamos iniciar nossa aula com um cemic strip (trinha): Calvin says no bullying [Calvin and Moe)

LET 5 GO READING { VAMCS LER) Calvin says no bullying {Calvin and Moe)

1 donh ke
Your Fose.

T4 rether
et it

1 T ChRT MEERT BEMG
MIEFTED. 1T SETE ROk
BEIMG WGHORED.

& e AR W i T

Vooabulary:
rd mtter ohange t& Eu proferiia mudar st
Fd catils For bedng lgnored: Eu aosissn cer |gnomdo.

Yook poderia narrar sobre o acantacimenta desenyolvida na tiinha?

Fai necessario dominar a lingua inglesa para identificar a ideia principal do texta?

A charpge aberda um tema bastante relevanta no nosso cotidiano. Qua tema & essa?
O que vocé sabe sobra o tema?

ATIVIDADE AYALIATIVA

A\

[Resolver e enfregar ecsa folha para o professaor)

. Who are the characteras?

Where daes the scene take place?

What is going on?

Why is this comic strip funny?{responda em portupés)

According to the charge, choose the carresct statements balow:
a. |} This comie strip shews 3 matter of actuality calld racism.

b. [ )} This comie strip shews @ metter of actuality called bullying.
¢. |} This comie strip shews 3 matter of actuality called friendship.
What kind of bullying shews in the cemic strip?

{ )sowial { Jeyberbullying { phisical [

What is the greater Calvin's dasire, af this moment?
{ be really a papular boy.

{ beaccepted.

{ beignored

{___1beabully

] werbal
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[SECUENCIA DIOATICA
PROFES SUR[A)Y: CUMPURENTE CURRICULAR: | ANGVSERIE: TUHMAS:
Charles Andre Rosas Cavalcants Airte 8° Ang AeB
P HIMESTRE
COORDERATIORAR AULAS PREVISTAT: EXECUAT:
Suelen Cassia

OBJETIVOSCAPACIDADES [Lompetencias amplas da disciplina)

» Explorar, criar, expressar-ce @ comunicar-se de maneira individual e coletia e calaborativa, através da
improvisagas, compasizas e interpretagan musical

» Analisar & experimantar improvises, compar & interpretar diferantes formas de danga.

CONTEUDOS
{O que & preciso ensinar explicitamente ou criar condigoes para que os alunos aprendam e desenvolvam as
capacidades que sao objetivos)
HABMICADES OBJETOS DECONHECIRERTD
Misica Misica
s Inferpretagdo de musicas instrumentais ou s Sons da natureza e artificiais:
vocais, sobretudo de misicas relacionadas ao + Paisagem sonara
universo cultural das criangas, adolescentes e +  Propriedades do som:
Jovens do meio urbana ou rural, o Timbre: '
+ Conceituagan e experimentagae, nas |, |nensidade
improvisagies, composiches e interpretagoes, « Alturz:
dos elemantos musicais nas suas formas mais + Duragin

basicas: intensidade, altura, duracaa, timbre,
pulsagaa, ritma.

s Improvisag3e, uflizands sons de diferentes
naturszas e procedéncias, guer sejam
produzidos pelo proprio corp, par materiais
5OR0ra5 oU instrumentas musicais.

Danga

Danga

+ Origem Cultural da danga
+ Elementos da danga:

- , + Ebm

+ Improvisagae de  dangas  utlizando « Fluxg

mavimentas, seu desenvolvimenta no espaga e « Peto

5Ua relagan com os fitmos. « Giros
Identficacae e nomeagdo de  aspectos s+ Ralamentos

estruturais das dangas praticadas {numero de + Saltes

parficipantes, papéis e fungies durante a
EXBCUCAD EtC.).

[ COMPETENCIA [5] A BRCC E OA DTSCIPLIRA

COMPETENCIA GERAL DA BHCC:
= Valorizar e utlizar os canhecimentcs historicaments construidos sobee o mundo fisic, socl e cuttural para entender
e explicar a realidade (fates, informages, fandmenos & processos: finguisticas, culurais, sociais, ecantmicas,
cientifices, tecnologicos & naturais), colaborando para a construgas de uma sociedade solidania,
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— Llesemvolver o sansd estebico para reconhecer, valorzar & fuir as diversas maniestagies aristcss e culfurals, das
kecais 25 mundiais, & tambem para participar de praticas diversificadas da predurgo aristico-cultural,

= Utilizar conhecimentes das finguagens verbal (oral e escrits) o ou verborvisual foomo Libras), carporal, mulimodal,
artiztica, matematica, cientifica, tecnokogica & digital para expressar-se e partihar informagoes, exparisncias, idsias e
sentimentos em diferentas contaxos e, com eles, produzir sentidas que levem ao entendimento mituo.

- Utilizar tecnolagias digitais de comunicag3o e informagao de forma cnfica, sipnificativa, reflava e ética nas diversas
praticas do cobidian (inclumdo as escolares) ap se comunicar, acessar e disseminar infonmaches, produzi
conhecimentos e resolver problemas.

COMPETENCIA DA DISCIPLINA ARTE NA BNCC:

- Explorar, conhacar, fruir & analisar criticaments praficas & produgdes artisticas & culfurais do seu enfoma social, dos
pavas indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos,
para recanhecer a arte como um fendmeno culfural, histdrico, social e sensivel a diferentes contetos e diakegar com
a5 diversidadas.

- Pasquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e cutturats - especialmente aquelas manifestas na arte & nas culfuras
que constituem a identidade brasileira -, sua tradicao e manifestaghes contemporaneas, redaborando-as nas criagbes
em Are.

- Experienciar a ludicidade, a percepcaa, a expressividade e a imaginagao, ressignificando espaces da escala e de fora
dela no ambita da Arta.

COMPETENCIA DA DI SCIPLINA LINGUA PORTUGUESA NA BNCC:

-+ Compreander a lingua como fendmenn culural, historico, social, variavel, heterapénen e sensivel a0s
contextas da usa, reconhecando-a como meid de construc3s de identidades de saus usuarics & da
comunidade a que perencam.

- Apropriar-52 da linguapem escrita, reconhacando-a como forma de inferacao nas diferemtes campos de
afuanao da vida social e utiizande-a para ampliar suss possibilidades de parficipar da cultura keirada, de
construir conhecimenios (incusive escolares) & de 2 envolver com maior autonomia & protagenicmda na vida
s0oial.

- Ler, escutar e produzir textos erais, escritos e multicsemicficos que cizulam em diferentes campos de atuaggo
& midias, com campreens3aa, autanomia, fluéncia e criticidade, de mado a 52 expressar e partilhar infamiagdes,
expaniencias, ¥eias e sentimentos, & continuar aprendenda,

[ DESERVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES [Descricio de sifuagoes de ensino e aprendizagem para desenvolver as
hahilidades)

Atividaded Situagao 1 - AULA M e 02
= Envio dos texios e atividades para os alunos. A
s (5 mesmas serap orentados 3 escreverem apenas as atvidades na cademo e resolvé-as, fazendo a

devoluliva para o profecsor na data combinada.
s Os alunos que tiveram dividas serao orientados 3 entrar em cantata com o professor pelo Whatsapp, no

PV,

Musica
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Musica @ a combinacae de ritmo, hanmonia e melodia, de maneira agradavel aa ouvide, No sentido amplo
& 3 arganizagac temparal de sans e siléncios (pausas). Mo sentido restrito, & a arte de coordenar e transmitir efeitos
sanoras, harmoniosos e estelicaments validos, podendo ser transmitida através da voz ou de instnimentps musicaic.

" Q0
nE AR

(s sans

Sons da natureza

530 fodos s sons que vem da natureza. Por exempla: trovao, chuva, vento, mar, cachoaira, cants do
passarn, entre oulros.

Sons artificiais! humanizados

A fodas os sans que direta ou indiretaments s3¢ produzidas pelo ser humane damas o nome de sons
humanizados, tais como o som produzido pela trabalhar dos automoveis, o tacar de uma campainha, o estalar dos
dedas e o5 produzidos pela voz.
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Sons da natureza Sons arificigisthumanizados

Apgude: canta do rawinal Agudo: sor de uma guitama.

=

Grave: som de um tambaer.

Grave: Trovao.

Paisagem sonora

Sons do ambiente como um ioda

Paisagem sanora & cansilerada todes os sans da ambiente coma um tado. 530 todes os sons que estao ap
nossa rador no ambients em que nes encantrames. Murray Schafer, canadense, professor, compositer esaritor,
fez um esfude sobre 3 paisagem SN0 & passoU para Seus alungs, que cada ambiente preduz um som difzrenta,
Por exempla: & sam do barulha da cama que passa na rua, som da TV ligada, das pessaas conversando em casa,

da porta quanda alguém a facha, efc.
ATIVIDADE - {3.0 PONTOS)

Yamos fazer uma paisagem sanora

s+ Ezcolha frés ambientes diferentes e registre ne seu cademe, o5 sons que voog consegue ouvir em cada

ambients exemple: (na sua casa, na igraja, ne quintal de casa, entre outros); C
= 5e praferir, prawe o som em ¢ada um desses ambientes para ouvir depois e fazer o regictre no cademe,
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[SECUENCIA IDATICA
PROFES SURIA). COMPUNENTE CURRICULAR: | ANUYSERIE: TURMAL:
Charles Andre Rasas Cavalcants Religiao £° Ano Aeb
2" BIMEETRE
" COORDERADORAL AUCASPREVISTAS: EAECUCALL
Suelen Cassia 04 ALILAS HOVEMERO

[ OBJETVOSCAPACIDADES [Competencias amplas da disciplina)

¥ Carnpreender, valorizar e respeitar as manifestapbes refiginsas e filosofias de vida, suas expenncias e saberes,
em diferentas tempos, espaces e kemitdnos.

v Carviver com a diversidade da crencas, pensamentas, comvicgbes, modos de ser e viver.

¥ Analizar a5 relagtes enfre as fradiples FQIQID:ESEDE campas da cultura, da politica, da ecanomia, da sadde, da
tiéncia, da tecnokegia e da meio ambiante.

CONTEDTKGS
{0 que & preciso ensinar explicitamente ou criar condigoes para que os alunos aprendam e desenvolvam as
capacidades que sao objetivos)
HAETLICADES OBJETOS OE CONHECIMENTD |
# heconheciments o2 que o5 tedios escriis 530 # R diversidags de usa dos kextas escros nas vanadss
uiilzados palas fradigoes religinsas de maneiras tradictes refigiosas.
diversas, » Modelos de celebractes, cultos, rtuais, festas e
» Compreensao  dos  dfforentes  modelos  de praticas de iniciagao nas diferentes expressbes
celkebragies, rtuais, cultos, fectas e prabicas de religiosas.

iniciardn existantes. nas Expressoes raligiosas.

Ritos, mitos e simbolos e sua importanca na

» ldentficacdo dos mitos, fies e simbolos e estuturagao de difersntes crenas, tradigies e
reconheciment de sua imporiancia na estruburagao movimentos religiosos. . _
das diferenbes orengas, tradipies & movmentas Mito, nio & simbalo nas praticas cekbrativas:
religiosos. relarges, semelhancas e diferengas.

» Exemplificagao da relagao entre mito, rite & simbole
nas diferentss praficas celebrativas.

[ COMPETERCIA {5 DA BRCC EDA T SCIFLINA
COMPETENCIA GERAL DA BNCC:

- Valorizar e utilizar g5 conhecimenios historicamenta construidos sobre o munda fisico, socl & cultural para entender
e explicar a realidade (falos, informagoes, fandmenos e processos finguisticas, culturais, sociais, ecantmicas,
cientificos, tecnokogicos e naturais), colaborando para a canstruga de uma sociedade solidaria

Desenvolver o sensa estafico para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestages artisticas e culturais, das
kocais as mundiais, e também para participar de praficas diversificadas da preducgo artistico-cultural.

Ltilizar conhecimentos das inguagens. verbal {aral & escrta) & ou verbo-visual {como Libras), corporal, multimodal,
artisfica, matematica, cientifica, tecnologica e digital para expressar-se e partilhar informagoes, expenéncias, ideias e
sentimentos em diferantes contaxos 2, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimeanto mutup.

Utilizar tecnolegias digitais de comunicag3n & informagao de forma cnfica, significativa, reflaxiva e atica nas diversas
préticas do cotidiano (incluindo as escolares) a0 se comunicar, acessar e disseminar informaches, produzir

conhecimantos & resohver problamas.

COMPETENCIA DA DISCIPLINA RELIGIAQ NA BNCC:
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¥ Conviver cam a diversidade de crencas, pensamentos, comvicrdes, mados de sar e viver,

» Analisar as relagbes entre as tradigpes relfigiosas e os campas da culfura, da poltica, da economia, da saude, da
ciéncia, da tecnolopia e do meip ambiente.

» Debater, problematizar e posicionar-s2 frante aos discursas e praticas de imtalerancia, discriminagao e violdncia de
cunha raligieso, de modo 3 assegurar os direitas humanos no constants exarcicio da cidadania & da cultura da paz.

COMPETENCIA DA DISCIPLINA LINGUA PORTUGLESA NA BNCC:

- Compreender a lingua como fendmeno culural, hisionico, social, variavel, heterogéne e sensivel a0s
conextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcds de identidades de seus usudncs e da
comunidade 3 que pertencer.

- Apropriarse da linguagem escrita, reconhecando-a como forma de inferacaa nas diferentas campos de
atuacao da vida social & utlizando-a para ampliar suas possibilidadas de participar da cultura lefrada, de
construir canhecimentos (incusive escolares) e de sa envalver com maiar autanomia e profagonisme na vida
sooial.

= Ler, escutar e produzir textos orais, escrits e multissemicticns que circulam em difarentss campas de atuagdo
& midias, com compreensan, autanomia, fluéncia e eriticidade, de mado a s2 expressar e partilhar infarmagges,
expariencias, keigs e sentmentos, & continuar aprandenda.

[ DESERVOLVIMENTC DAS ATIVIDADES {Descngao de situagoes de ensino e aprendizagem para desenvolver as
habilidades)

Atividade{ Situagdo 1 - AULA M

v Padir que o5 alunes revisem o contelda estudada na bimastre anferar,

v Crientar o aluno a realizar uma keitura individual para que se agropria do contedda;

¥ Galicitar que 0 aluno reslize a5 atividades propostas, registre e emvie a atividade resolvida para professora,

v Afividade sera comigida no privade e enviada uma devolutiva para que 05 alunos possam Comigin 05 possivels ems
ou sanarem duvidas.

TEXTOS SAGRADOS NAS RELIGIOES
Toda religido existente possul um conjunto de texios sagrados que expressam suas ideias centrais e narram a histona da
tradinan. Esses textos, que em muitns casos se acredita que tenham sido passados dirstamente por uma divindade, 3o
utiizadas nos rituais & na educarda raligiosa.

. DIVERSAS RELKGIOES, VALORES EM COMUM . .
Mesma com culturas, hisfonas e entandimentos distintes a respeiie do sagrade, a boa comvivencia 2 o dialego inter-religiosa
530 fundamertais para perceber que o que nos une & a busca por uma sockedade methar, E considerando essa visao que
devernas inferpratar os texins sagrados.

(s Dez Mandamentas, por exemplo, 530 validos para o5 judeus e para os cristaos.Estan registrades na Biblia 2 na Tord &
constituern um codigo de conduta e de éfica. O textn sagrado narma que Moises recebe os Dez Mandamentos das macs de
Deus, escritns em uma tabua de pedra. Alem desses mandamentos, Jesus ensinou a seus discipulos o que chamou de “um;
Dou-vos um mandamento novo: que ameis uns 05 outros. Como eu vos amel, amai-vos mbém uns 2os outras.
JOAD. In: BIBLIA de Jerusalam. S50 Faulo: Paulus, 2002,
Cap. 13, vers. 4.

No Aloraa, por exempla, alem de um m:d‘gu penal {que estabelecs crimes e penas), circunstancias, mesma am relagio
aqueles vistos como inimigas ou adversarias.

No jainisma, religin indiana antiga, o5 monges & a5 monjas estao vinculadas a cinco grandes juramentos: n3o matar 2 nag
provacar dar; nda mentir; nao roubar; manker 3 castidade; & nao passurr nada.
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s ensinanmamas na Inpiaka, um des taxies sagradas do budismo, referent-52 3 qUAINe pracaitos Tundamentals: procurar
baas companhias; endender a bei; fartalecer a mente por meio da reflexs; e praticar a vitude.
Conhagar diferentes religies & texios sagradas nos pemmite discutir os problemas fundamentis da exdstincia e entender
como diversos pavas lidarm com eles.
ATIVIDADE {2,0 pontas)
1. Analise as afimmacdes a saguir & indique ¥ nas verdadeiras & F nas falsas.
{ }Os ensinamenics dos textos sagrados s3o saguidos apenas durante os cultns raligiosos.
{ ) Os textas sagrados 1&m um papel importante na preservagao das memdrias de uma comunidade.
{ ) Para vivenciar a refigiasidade no cotidiano, os adeptos de diferantes religites buscam oiemagan em textos sagradas.
{ }E possivel compreender a hisidna e a cuttura de um pava par meia do estuda das saus textos saprados.
{ }0Os textos sagrados nao devem ser estudados nem questionadas, pois Bm uma dnica interpretacss possivel

{ ) Existemn diferentes interpratagbes sabre os ensinamentos das textos sagrades.

2. Assinale X nas frases que apresentam as fungbes dos fextos sagrados.

Estzbelecer regras de conduta. J
Dar sentido ao mundo.
. | ¥
Transmitir ensinamentas.
. | ¥

‘ Formnecer explicagdes cientificas para a realidade.

v ¥

a Ots texdns sagrades contim os ensinamentos basicos das religibes e podem influenciar a estrtura de uma sociedade.
Pasquise um exemplo de religiao que compartiha conhecimentas pela escrit & T axermplo de relipizo que compartilha
conhaci

pela oralidada.

Atividade! Situardo 2 — AULA 02 '
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Ercoln de Ernsing Fendomental Presidentz Tancredo de 4. Neves

SEGUERCTA TICATICA
FPROFESS0RA: COMPONENTE CURRICULAR: | ANCVSERIE: TURMAS:
Maria Alcilane Melo Lima Educacao Fisica & ano. Aef
COORDENADURA: Suelen Lassia AULAS PREVISTAY: EAECUGALE
08 horas/aulas
[OEJETIVOSCAPACTDADES

Conhecer, valarizar, apreciar, respeitar & desfrutar da pluralidade de monifestapbes da gindstics do Brasil @ do munda,
perciebindo- 23 coma recurso valicso para 3 integragha entre pessoas. Reladanar a diversidade de manifestagies da cul
tura carporal die seu ambiente & de autrog, tm o contexts sm que s3a produzidos @ valar zados

Perceber as posdbilida- des de deserwabi- mento das capacidades fisicas & hohifda des motoras nas griks- ticas,
consideranda seus praprios limites ¢ possibifidades, de forma & poder estabele- eor metas com maior autanamia,

sakarizanda o eanhecimenta para o desenvohimento pesioal.

CONTENDOS
AREILICADES [ OBJETOSDE CONFECIMERTO |
s+ Historia da Ginastica: metodo suecd, frances, calistinmico e =+  Histdria da Ginastica: metodo

ginastioo e ginastica na atuatidade.

Pasquisa sabre praticas de gindsticas @ o diferantes contextos em
que foram produzidas.

Experimentardo e fruicdo em atvidades ginasticas compefiivas
ndividuats & coletivas, identiicando as exigéncias corparals e
adequando sua atuap3a 30 contextn asoplar,

Conhacimenta dos principics Esices do treinamentn e da fisiologia
da exercitia incuindo o5 conceites de valume & intensidade.

ldenfificacan & comparacan das caractensticas das praticas
corparais da aventura profissional & educacional, bem como suas
transformages historicas.

Participacan am modalidades esportvas individuais & colativas,

adotando uma atitude de pesquisa pessaal a respeitn dos Bmites e

passibilidages do proerio como.

sueco, francés, calisténico &
ginastic e ginastica na
ahlidade.

Calistania.

Gindstica de conscientizagao
corporal.

Prinaipios Basicos da fisiologia
do exarcicio.

Vicios Pasturais

Praticas carporais de aventura
na naturaza

[COMPETERCIATS] DA BNCT

*

*

Lonhecimenio,
+ Pensamento cientifico, enfico & criztive.

Senso Cniico,

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Semana I- Aula - 01 Ginastica
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TEXTn
T

1. Yoce canhece ou ja viu 05 mavimentas realizados na imagem? () sim { ) nao
. 2 Mamue todes os lecas onda vi esses mosimentos sarem realzades:
L }igreja [ escala L televisao

{} academias | ) pragas
CONHECENDO LW POLICO WAIS
1. Voos conhaca ou j3 ouvir es53 axpressaa? Comenta

Y&
T

¥ f‘ B .,
8 ] ¥
I
Ginastica
Oripam

Ginastica entendida por Rames {1952:15) como a pratica do exercicio fisico vem da Pré-histdria,
afira-se na Antiznidade estaciona na [dade Media fondaments-se na Idade Modema e
sjstematiza-5e ngs primordios da Idade Contemporanes.

No homem pre-histarico a atividade fisica tinha papel relevants para sua sobrevivencia, expressa
principalmente na nacessidade vital de atacar & defender-se. O exercicio fisico de carater utilitario
¢ sistematizado de forma rudimentar, era transmitido atraves das zeracbes e fazia parte dos jogos,
miuals & festividades.

Na Antisuidade, principatmente no Oriente. of exercicios fisicos aparecem nas variss fomas de
Iuta, na natacao, oo remo, no hipismo, na arte de atirar com ¢ arco, como exercicios utilitarios,
10 j0Z0s, 103 ritnzis reliziosgs e 13 preparagao guemeira de maneira peral

Para 3 maioria dog especialistas, 4 pindstica atual teve no micio do seculo XT3 sen prands
momento, pois foi neste periodo que surgiram a5 quatro prandes escolas do esporte (Ingles,
Alema Sueca e Francess) e o3 principais metodos e sparelhos ginasticos. Desde entio, a
modalidade nio parou de se dezenvolver. Em 23 de julho de 1881, foi findada a Federagio
Europeia de Ginastica, entidade que e tornaria posteriormente, em 1921, 2 stualmente conhecida
FIG {Federa o Internacional de Ginistics).




maneira alguma os exercicios arfificiais & forgados.
fisicas.
diferente de todes os demais métodos.

yisam o aumentd da massa muscular.

QUESTIONARIO
1} Em que periedo da histdria surgiu a gindsticat
2} Qual era o papel da gindstica na homem da pré hstdria ?

» Os abjetivos dos métodos francés, suecs, alemao & galistEning de ginastica sao:
- 0 metoda francés busca a preecupagaa com o aperfeigaamento moter, por meio do
desenvaolviments da aptidaa fisiza e dos exercicios consideradas naturais, naa aceitando da
- 0 método Suaca visa estimular o racional afim de desenvolver as capacidades e apfiddes

- 0 método Alem3o utiliza o meia extems, a natureza para a pratica de exsreicios fisicos,

- 0 método galisiinicn usa o equilibrio associade a movimentos livres de bragos e pernas que

3} No oriente o exereicia fisica aparecia de diferentes formas, quais sdo elas?
4) Mo sécula XI{ surgiv as quatro grandes escalas do esparte, quais faram elas?

Semana IT — Auls - 02 Calistenia,
Comhecimentos previos: copie ¢ regponda re caderne.

Calistenia (ou "pinistica calistinica® e até "sirest
workon!™) & nma frama de tremamento fzico em que se
tilizs o pess corpocal para movimentos acrobaticos e de

forga. Os exercicios de 1.0 .| desenvolvem

hahilidades corporais (coma equilibrio, coordenacio
motora, consciéncia corparal e flexihibidade) e nma
melhoy fionomia, pois noxiliam na perda de pesg e 2o
sumentn de mawen muscular.

/ ORIGEM \

0 termo vam do grego "kades” e "sthenes” que,
Iespeciivaments, siznificam beleza o forga, Assim oz
Bresss acsnciavarn este trainaments par pesd corparal

1 "bela forga", fazenda com que a calistenia ficasse
conhecida como *a arte e a ciéncia do helo
movimento".

Mo periodo claazgica, oz gregos idealizavam um corpo
530 @ vigorose, com a perfeigdo do equilibrio estetico.
Platip, aquela epaca, abordava sobre "a umidade

hanmanica": combinagaa de beleza, forga e sande em

\ Aanwirtas fizicna & imtelarmais /

/l;euﬁcil:dl :nli:tel.i:\l

-Auments a forga fizica
-Auments 3  massa
muzcnlar
-Melhora a resisténcia
-ldelhora a mobilidade
-Melhora o equilibrio
-Melhora a flexibilidade
-Pode ser feita em espapo
ahartg

-Auxilia a coordenacio
matora

-Trabalha varios grupos
muzcnlaras
simnltancaments
-Fortalece  ogsos B
articulag des

-Promove a ssnsacao de
ber s

o e




